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A IMPORTANCIA DO AUTISTA COMO SUJEITO SOCIAL

Autor(a): Elisete Maria Reis

Resumo

Tratando-se de um processo social adquirido por diversas partes do mundo, por meio das Conferencias
Mundiais sobre Deficiéncia, abrangendo a diversos segmentos da sociedade e assim determinando sua
amplitude, ndo se tem como deixar de ressalvar a inclusio social. Assim, pode-se determinar a inclusio social
como aquela onde a sociedade se adapta ao deficiente, com o intuito de incluir este a0 meio que todos sejam
visto igualmente. E importante que a escola saiba diferenciar e encaminhar para um profissional capaz de
realizar o diagnostico. Diante do diagnostico e o resultado do PEP-R, o professor podera criar um plano de
ensino para aquela crianca, com conteudos préximos a idade global do autista. Nao devemos pensar no
autismo como algo distante e condenado ao isolamento em escolas especializadas. Existem muitas coisas que
podem ser feitas pelo autista, a principal é acreditar que ele tem potencial para aprender, é preciso saber que
ele enxerga o mundo de forma diferente, mas vive no nosso proprio mundo, e cabe a nés nio o deixar ficar

fora da escola e privado do convivio social.

Palavras-chave: autismo; educacio inclusiva; sociedade.

INTRODUCAO

Portanto, compreende-se que a inclusio social é um processo que contribui para a construcio de um
novo tipo de sociedade através de transformacdes, pequenas e grandes, no ambiente fisico e na mentalidade de

todas as pessoas.

A inclusio educacional trata-se de “processos essenciais a vida humana ou a vida em sociedade”. Tendo

a escola como uma base para a socializacio de uma crianca, esta deve ser exposta de maneira a conseguir

sucesso em sua apresentacio (MAZZOTTA, 1998, p. 48).

Por outro lado, ndo ha condicoes de se revelar a inclusio social sem citar a importincia da inclusio

escolar, ou seja, um fator que colabora para a socializacdo € a inclusdo escolar.
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O uso do termo inclusio na escola pode ser entendido como uma situacio em que é imprescindivel
uma compreensio do aluno com deficiéncia, de modo que ele possa ser integrado, ou seja, passe a
pertencer a escola e fazer parte integrante dela. Condicio que assegurard a inteireza da escola, a
completard e a transformard, entio, em uma escola integrada/inclusiva (AMIRALIAN, 2005, P. 61).
Cientes de que a escolarizacio das criancas trata-se de um processo mais complexo que simplesmente

‘tomar conta’ de criancas, sua funcio parte do ensinamento de ser um cidadio, além de mostrar os caminhos

para definir suas habilidades e capacidades educacionais.

INCLUSAO DO AUTISTA
Como acompanhado pelo decorrer da pesquisa, a inclusio revela-se mais complexa que o simples
pensamento de inserir uma PcD em um dmbito escolar regular. Esta afirmacido vale também como ponto de

partida da inclusdo de um autista em sala de aula.

Para tanto, incluir uma crianca autista no ensino regular almejando que esta plagie os demais alunos;
considerados como ‘normais’ pela escola, familia e sociedade; ndo se remetendo as atitudes de outras PcD com
caracteristicas mais graves. Observam-se assim duas acdes que podem ser tomadas pelo autista, o caminho que

ira melhorar ou piorar suas atitudes.

Neste método a programacio individual de cada aluno ¢ uma das ferramentas essenciais, pois possibilita
o entendimento do que estd ocorrendo, propicia confianca e seguranca. As dificuldades de
generalizacio indicam a necessidade de rotina clara e previsivel. Indica visualmente ao estudante quais
tarefas serdo realizadas, além de instrumento de apoio para ensinar o que vem antes, 0 que acontece

depois, proporcionando o planejamento de acdes e seu encadeamento numa seqiiéncia de trabalhos

(GOMES e SILVA, 2007, p. 03).
Desta forma, compreende-se que, observar, individualmente, a todos os alunos pode favorecer ao
professor, obtendo a ciéncia do que se encontra de irregular com o aluno dentro das atividades, bem como
para o aluno, que neste caso autista, transfere a seguranca necessaria para realizacio das atividades pré-

determinadas pelo planejamento educacional.

Assim, ressalta-se que a crianca autista, ndo se espelha em outras criancas antes de ser instruida para tal
atuacdo. Esta instrucio possui o intuito de desenvolver a consciéncia interna para entender as causas e efeitos

do Ambito de suas proprias acoes.

Destaca-se que alguns altistas podem demorar a atingir este desenvolvimento, sendo assim nio ha um

periodo concreto em para definir o desenvolvimento interno, dependendo de cada crianca em se interar
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socialmente.

Por causa de sua desvantagem nas habilidades sociais, ¢ necessario proporcionar periodos de interacio
nos quais devam ser envidados esforcos especiais para favorecer a reciprocidade da crianca autista,
facilitando, assim, a comunicacio social afirma (LAMONICA, 1992, p. 05).

Reforcos e ambientes naturais para atuacio de ensino-aprendizagem com o autista sio fatores que
favorece o estimulo para o desenvolvimento, como Nilsson (2004, p. 52-53) apresenta, “pessoas com autismo
pensam de sua propria maneira associativa, e isto torna dificil de manter uma conversacio, mesmo quando
eles tém a habilidade de usar a linguagem”. Para tanto linguagem e métodos especificos podem ser utilizados

no planejamento de atividades.

Torna-se conveniente enfatizar que métodos que abordam a visualizacio sdo de aproveitamento maior
que a comunicacio direta, sendo que esta ainda ndo esta desenvolvida na crianca, contudo estes podem ser

expressos por métodos de intervencio comunicativa.

DIREITO A INCLUSAO

Neste capitulo afirma-se que o direito para inclusio do autista na educacio, refere-se ao direito de

educacio para todos, como a inclusio de deficientes fisicos, mentais e intelectuais.

Para tanto, aborda-se as normas e principios legais que assumem a responsabilidade e compromisso de
garantir a inclusio educacional, na qual as pessoas com autismo tém os mesmos direitos, previstos na
Constituicao Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da educacio Nacional - LDB 9.394/96; Estatuto da
Crianca e Adolescente - ECA na Lei 8.069/90; Declaracio de Salamanca e outras leis do pais, que sio

garantidos para todas as pessoas, bem como, todos os direitos previstos em leis especificas para pessoas com

deficiéncia sendo estas as Leis 7.853/89; 10.048/2000; 10.098,/2000; entre outras.

Temos ainda as normas internacionais assinadas pelo Brasil, constituidas pela Convencao das Nacoes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Referente a Lei Federal ne. 7.853, estipulada em 24 de
outubro de 1989, estabelece os direitos basicos das pessoas portadoras de deficiéncia. Em seu artigo 2, revela

que:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus orgios cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos bésicos, inclusive dos direitos a educacio, a saude, ao trabalho, ao lazer, a

previdéncia social, a0 amparo a infincia e 4 maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicio
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e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

I - na 4rea da educacio:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacio Especial como modalidade educativa que abranja
a educacio precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacio e reabilitacio
profissional, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacdo propria; b) a insercio, no referido
sistema educacional, das escolas especiais, privadas e publicas; c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da
Educacio Especial em estabelecimento publico de ensino; d) o oferecimento obrigatorio de
programas de Educacio Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas
quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de
deficiéncia; e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo; f) a matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras
de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino. (BRASIL, 1989)

b)

Nesta lei observa-se a inclusio como Educacio Especial, garantindo sua igualdade com os demais alunos desde

sua matricula, ao recebimento de material, bolsa de estudo, merenda escolar e, principalmente, a educacio com

qualidade, a qual é efetuada de forma obrigatoria e gratuita.

Além disto, nesta lei, encontra-se a garantia de atendimento a satde, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social,
ao amparo a infincia e 4 maternidade, e de outros, para assim adaptar o deficiente, seja ela qual for, neste caso o autista,

jamais devera ser uma barreira para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso ao servico de qualidade e a

socializacio completa. (BRASIL, 1989)

Ressalta-se que o ndo cumprimento desta lei, possui punicio prevista no artigo 8, incisos de I a VI desta lei,

revelando que

Art. 82 Constitui crime punivel com reclusio de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa:
I - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricio de aluno em

estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da
deficiéncia que porta; II - obstar, sem justa causa, o acesso de alguém a qualquer cargo publico, por
motivos derivados de sua deficiéncia; III - negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de
sua deficiéncia, emprego ou trabalho; IV - recusar, retardar ou dificultar internacio ou deixar de prestar
assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, 4 pessoa portadora de deficiéncia; V -
deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execucio de ordem judicial expedida na
acio civil a que alude esta Lei; VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensdveis a
propositura da acdo civis objeto desta Lei, quando requisitados pelo Ministério Publico. (BRASIL,
1989)

Torna-se ainda mais assegurado sua inclusdo ao fundamentar a punicio daqueles que nio cumprirem

ou recusarem o aluno deficiente em sua instituicio de ensino, abordando estas atitudes como crime punivel.

Revela-se que toda a legislacio destinada ao assunto de deficiéncia surge de resultados de Conferencias
Mundiais, as quais o Brasil permanece signatario, pode-se citar como exemplo, a Conferéncia Mundial sobre a
Educacio para Todos, realizada em 1990, em Jontien; Conferéncia Mundial de Educacio Especial, realizada

em 1994, em Salamanca; Conferéncia Interamericana para a Eliminacio de todas as formas de Discriminacio
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contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em 1999, em Guatemala.

Segundo Resende, Vital e autores (2008) em sua versio comentada da Convencio sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia afirmam que:

A inclusio escolar ¢ o processo de adequacio da escola para que todos os alunos possam receber uma
educacio de qualidade, cada um a partir da realidade com que ele chega a escola, independentemente
de raca, etnia, género, situacio socioecondmica, deficiéncias. (REZENDE E VITAL, 2008, p. 101).

Para este comentério, compreende-se que a deficiéncia possui a oportunidade de educacio por meio da

inclusio escolar, esta assegurada ainda com qualidade de ensino.

Logo, para a realizacio deste direito, os Estados deverdo assegurar que: [...] as pessoas com deficiéncia
recebam o apoio necessdrio, no Ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacio.
(CONVENCAO..., 2006, artigo 24, inciso 2). Como complementacio a Lei Federal n°. 7.853/89, pode-se
acompanhar a imposicio de profissionais que trabalhem com qualidade e de maneira individual com alunos

deficientes, com o intuito de favorecer seu desenvolvimento em diversos pontos educacionais.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA ¢ a norma aplicvel a todos com idade de até
18 anos e, em casos de deficientes, até os 21 anos. Segundo esta norma, ainda que estabelecida por meio da lei
©8.069 de 13 de julho de 1990, poucos sio os responséveis por deficientes - criancas ou adolescentes - que

possuem sua informacio por completo.

Revelase que por falta ou omissio destas informacoes, tratase de milhares de deficientes que

permanecem em seus lares por nio conhecer que a escola também se trata de um local para deficientes.

Conforme assegura o artigo 54, torna-se obrigacio do Estado garantir o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino, ji que toda a crianca

e/ou adolescente possui o direito a educacio para garantir seu pleno desenvolvimento como cidadio.

(BRASIL, 1990).

Como prioridade, o ECA (1990) revela as criancas e os adolescentes, estabelecendo a estes o direito e
os deveres do Estado, estipulando em seu artigo 5 que “nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de

qualquer forma de negligéncia, discriminacio, exploracio, violéncia, crueldade e opressio” (BRASIL, 1990)
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Os autistas sio pessoas dificeis de trabalhar e desenvolver, apresentando intumeras desordens em seus
comportamentos, e para isso, ¢ necessirio o desenvolvimento de estratégias eficazes a fim de alcanci-los em suas
limitacdes. Por outro lado, os autistas também apresentam intimeras habilidades que devem ser também estimuladas e

trabalhadas por meio de estratégias, para que tenham a chance de obter seu espaco dentro da comunidade.

Fala-se muito da educacio especial e inclusiva de alunos deficientes visuais, auditivos, fisicos, mentais, entre
outros, porém o autista muitas vezes tem sido esquecido. H4 falta de incentivo das autoridades com relacdo a formacio
de profissionais capacitados e habilitados para atuarem com esse alunado e como consequéncia, vemos o “buraco”

existente na vida de autistas e de seus familiares que se véem presos nessa situacio.

Finaliza-se este trabalho com a esperanca de ver futuros estudos acerca do autismo e professores executando
trabalhos efetivos nas escolas amparados por cursos e profissionais experientes e capacitados, trazendo sentido e nova

realidade a vida dos autistas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os autistas sio pessoas dificeis de trabalhar e desenvolver, apresentando inumeras desordens em seus
comportamentos, € para isso, é necessario o desenvolvimento de estratégias eficazes a fim de alcancdlos em suas
limitacdes. Por outro lado, os autistas também apresentam intimeras habilidades que devem ser também estimuladas e

trabalhadas por meio de estratégias, para que tenham a chance de obter seu espaco dentro da comunidade.

Fala-se muito da educacido especial e inclusiva de alunos deficientes visuais, auditivos, fisicos, mentais, entre
outros, porém o autista muitas vezes tem sido esquecido. Ha falta de incentivo das autoridades com relacio a formacio
de profissionais capacitados e habilitados para atuarem com esse alunado e como consequéncia, vemos o “buraco”

existente na vida de autistas e de seus familiares que se véem presos nessa situacio.

Finaliza-se este trabalho com a esperanca de ver futuros estudos acerca do autismo e professores executando
trabalhos efetivos nas escolas amparados por cursos e profissionais experientes e capacitados, trazendo sentido e nova

realidade a vida dos autistas.
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AS DIFERENTES LINGUAGENS NO ENSINO DA EDUCACAO ARTISTICA

Autor(a): Elisete Maria Reis

Resumo

O artigo promove reflexdes de como ¢ importante trabalhar as linguagens artisticas na educacio infantil. A
arte ajuda a crianca a descobrir como ¢ seu mundo imaginario, abre a porta para novos conhecimentos,
estimula a aprender imaginar e fazer. Selma Moura diz que “o contato com a arte de diversos periodos
historicos e de outros lugares e regides amplia visio de mundo, enriquece o repertdrio estético, favorece a
criacdo de vinculos com realidades diversas e assim propicia uma cultura de tolerincia, de valorizacio da
diversidade, de respeito mutuo, podendo contribuir para uma cultura de paz”. A arte representa ideias
através de linguagens particulares como a literatura, a danca, a musica, o teatro, a arquitetura, a fotografia, o
desenho, a pintura, entre outras formas expressivas. Trata-se de um conhecimento que nio ¢é evidente para a

crianca, nem se constroi espontaneamente através da livre expressio, mas precisam ser ensinados.

Palavras-chave: linguagem; educacio artistica; arte-educacio.

INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI, 2009) definem, em seu art. 9°:

[...] favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressio: gestual, verbal, plasticas, dramatica e musical, bem como [...]
promovam o relacionamento e a interacio das criancas nas diversificadas manifestacoes de musica, artes
plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. (BRASIL, CNE/CEB, 2009,
art. 9°, incisos II e IX)

As linguagens artisticas apoiam as criancas na ampliacido de sua sensibilidade e capacidade de lidar com
sons, ritmos, melodias, formas, cores, imagens, gestos, falas, e com obras elaboradas por artistas e por elas

mesmas, que emocionam e constituem o humano.

A expressividade pressupde, acima de tudo, muita pesquisa e experimentacio, e uma grande

familiaridade com os materiais e processos que estio implicados nos diferentes fazeres artisticos. Deve-se

14

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.6, Junho 2022
reconhecer o que as criancas ja sabem, como se expressam, o que gostam de produzir, olhar, escutar, e propor
desafios que facam sentido para elas. E fundamental que o professor incentive expressdes em linguagens

diferentes.

Alguns pontos importantes: o interesse, a curiosidade e a sensibilidade podem ser desenvolvidos pelas
criancas a partir de sua propria acio, sua pré-disposicio para solucionar problemas que ela mesma se impde. A
curiosidade infantil deve ser permanentemente alimentada e incentivada. Os processos de criacio tém
absoluta prioridade na atencdo dos professores, e nio o produto final. As criancas trabalham a partir das

proposicdes externas e de predisposicoes pessoais.

Tao importante quanto fazer, é ver, apreciar, fruir. O tempo de fazer deve ser equilibrado com o tempo

de observar, pensar, imaginar. Pode ser organizado no cotidiano de diferentes modos:

v" Como parte de uma sequéncia organizada de propostas - é importante lembrar que, para além da
intencionalidade do professor, as criancas também tém suas proprias iniciativas para trabalhar. A
sequéncia apresenta problemas que as criancas deverio resolver de diferentes modos: fazendo,
pensando, experimentando etc. As propostas sio organizadas seguindo uma légica do ponto de vista
do que se quer ensinar em relacio ao como a crianca aprende. Levantados os avancos e desafios, o

professor pode propor novas sequencias.

v" Como situacdes vividas de modo permanente - aquela que acontece com regularidade ao longo de
anos. Elas asseguram que as criancas tenham mais de uma oportunidade de vivenciar certas

experiéncias que necessitam de mais tempo.

v" Como projetos compartilhados em grupo - conjunto de vérias propostas planejadas coletivamente em

torno de um objetivo comum.

Fazse necessario, também, selecionar certos tipos de materiais e planejar os usos dos mesmos pela
crianca. Sabe-se que os usos dos mesmos pela crianca. Sabe-se que muito do desejo e do impulso de criacio
nio provém de ideias previamente organizadas, mas nascem a partir do contato com os materiais e das
possibilidades que sdo sugeridos. Por isso, a escolha e a apresentacio sistemadtica, organizada e contextualizada

de matérias sio fundamentais no processo criativo.
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E importante apresentar os materiais antes da atividade, sobretudo para criancas de 2 e 3 anos, que
recorrem a imitacio do adulto para aprender os procedimentos utilizados; ritualizar o primeiro contato e
assegurar tempo para elas se apropriarem de suas possibilidades. Igualmente se faz preciso a organizacio do
ambiente de trabalho sob pontos de vista: o coletivo e o individual. Do mesmo modo, é importante incorporar
a limpeza do ambiente ao trabalho das criancas, também oportuniza exploracoes variadas: mistura de cores,

textura das esponjas.

LINGUAGEM VISUAL

Em geral, os momentos de criacio visual sio vistos como recreacio, entretenimento, passatempo,
relaxamento entre uma ou outra atividade, mas desgastante e, ndo raro observamos a repeticio da mesma

atividade inumeras vezes ao longo do ano, como pintar desenhos prontos, por exemplo.

Nesse contexto, defende-se o cultivo da expressiao infantil no campo da visualidade que deve ser vivida
em experiéncias que se iniciam de modo exploratdrio e que se organizam pouco a pouco ajudando as criancas
a se apropriarem de procedimentos especificos como arranhar, escorrer, borrifar etc., e também alguns

fundamentos das linguagens visuais tais como ritmo, contraste, tamanho, cor etc.

Podem ser propostas atividades como desenho, pintura, escultura, modelagem, colagem, gravura,
fotografia, instalacdes e outras manifestacoes contemporineas. Também pesquisa em livros, visitas a museus

espacos de producio e de divulgacio da arte.

Entre as atividades mais importantes para a aprendizagem da linguagem plastica, estd a oficina de
criacio. Nela as criancas dedicam-se ao desenvolvimento de suas proprias ideias, motivacoes, pesquisas.
Portanto, deve ser espaco para conhecer a diversidade de materiais, meios e suportes, de testd-los, de explorar
suas possibilidades plasticas, processo fundamental para aprender a escolher materiais que melhor resolvam os

problemas colocados por seus projetos.

Apds 0 momento da producio orienta-se a organizacio de uma roda para que todas as producoes sejam
expostas, condicdo necessaria para que as criancas observem e comentem os resultados, além de fortalecer o

desejo de novos projetos, mantendo aceso o interesse, a vontade e a curiosidade pela criacio visual.

16

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.6, Junho 2022

A CURIOSIDADE E A CRIATIVIDADE VISUAL

Todas as criancas manifestam uma curiosidade propria de quem estd desvendando o mundo. A
manutencio da curiosidade e o desenvolvimento da criatividade sio consequéncias de um ambiente mais

interativo, problematizador, diversificado e aberto as exploracdes infantis.

As criancas desenvolvem ao longo de sua experiéncia plastica e visual, preferéncias e até mesmo estilos
proprios para criar. Por isso ¢ importante acompanhar a producio infantil e procurar entender o que se passa
entre uma producido e outra. Muitas vezes, uma caracteristica que é visto como um estilo da crianca é, na

verdade, sinal da cristalizacio de uma tnica forma aprendida por ela.

A atitude de deixar que as criancas sempre facam tudo sem nenhum tipo de intervencdo, em vez de
valorizar o potencial expressivo e criador, ao contrario, o empobrece e o aprisiona nas mesmas férmulas. Um
olhar curioso e atento as criancas, seguido de planejamentos sistematico, pode ser de grande ajuda para

preservar e ao mesmo tempo alimentar o que ha de mais genuino no fazer, pensar e apreciar deles.

O acompanhamento e a intervencdo do professor sdo bastante delicados. As propostas de interferéncia
grafica, por exemplo, devem ser planejadas para que apresentem um desafio significativo, importante para o
percurso das criancas, que podem ser planejadas para que apresentem um desafio significativo, importante
para o percurso das criancas, que podem nio atender exatamente a expectativa do professor. Deve-se sempre

considerar a possibilidade da crianca transgredir e planejar propostas que deem espaco para a surpresa.

O DESENHO

Desenhar nio ¢ representar algo. Muitos professores que desconhecem o valor estético de toda a
producio grifica infantil que precede a figuracio tendem a valorizar desenhos mais acabados e realistas. Por
traz do que parece nio ter valor, hd um grande investimento na pesquisa grafica, na busca de formas de riscar

a superficie, combinar cores, ocupar o espaco com garatujas mais ou menos ordenadas.

Ao brincar desenhando, as criancas vao descobrindo novos prazeres e desafios dessa experiéncia, novas
formas de se relacionar com o mundo e, percebem que seus gestos produzem marcas estdveis. Entio, aquilo
que ji fora puro fazer, gesto no espaco, um movimento tdo caracteristico das criancas menores, vai se

constituindo como desenho.

Dada a importincia do desenho para a crianca, orienta-se que ele seja planejado e trabalhado desde
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muito cedo, consolidando essa atividade como um dos fazeres permanentes no dia-a-dia da crianca, parte de
sua rotina diaria. Desenhar deve ser vivenciado em diferentes situacdes: por iniciativa propria da crianca ou

como proposta do professor.

Deve se evitar que se fortalecam ideias estereotipadas sobre o desenho, a comecar pelos padroes de
representacio. Também com o uso das linhas e da cor: nem sempre as cores sio empregadas de forma realista,

nem sempre se confinam dentro das linhas.

Além disso, apresentar e discutir outras possibilidades nio representativas do desenho ¢ trabalho do

professor que investe na promocdo de uma nova sensibilidade e experiéncia visual.

ESPACIALIDADES

Observamos que a crianca toma consciéncia da superficie do papel enquanto produz. O desenho, sem
davida, colabora para o desenvolvimento de novas percepcdes espaciais, no entanto, ele ndo ¢ a Unica situacio

privilegiada para uso.

A partir dos quatro meses, as criancas se lancam na conquista do espaco por meio das primeiras
exploracoes dos objetos que se dispdem ali. A partir de um ano deve-se esperar que as criancas explorem
suficientemente o espaco de seu entorno e o dominem, podendo movimentar-se nele com autonomia e

independéncia.

No minigrupo espera-se que elas possuam explorar relacdes de peso, tamanho, volume e direcio das
formas bidimensionais ou tridimensionais ao construir formas planas e volumosas, entre outros. Um percurso
rico em experiéncias de exploracdo possibilita que as criancas até os 5 anos e dai em diante possam ser mais
autdonomas e independentes para construir formas planas e volumosas, pensar sobre as relacoes dessas formas

com os espacos tridimensionais.

Para que possam ampliar sua percepcio do espaco é importante que elas tenham a oportunidade de
observar o ambiente externo e nio sé espacos e circunscritos. Além da observacio, a discussio e o registro dos

diferentes espacos sdo atividades que colaboram na construcdo de novas referéncias visuais.

O professor pode explorar o espaco fisico da instituicio com as criancas, conferindo-lhes marcas
significativas e contextualizadas. E importante considerar que cada producio visual pede um lugar singular. A

sequéncia uniforme e linear que ¢ adotada como padrio maioria das exposicdes de desenhos ou pinturas
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infantis, por exemplo, em vez de iguald-las, as anula pela competicio ou pela massificacio exaustiva que

visualmente acabem provocando.

A organizacio de uma pequena exposicio ou mostra de trabalho coloca para as criancas importantes
problemas visuais: a escolha dos locais de exposicio em funcio dos espectadores que se quer provocar; a

selecio do que expor e o planejamento do modo de exposicio.
A COR

E esperado que a crianca conviva em ambiente visualmente interessante o suficiente para despertar-lhe
interesse e curiosidade em relacio ao fendmeno da cor da natureza e nos meios artificiais, isto €, a pintura,

fotografia.

Para evitar a construcdo de um olhar estereotipado da cor desde tio cedo, espera-se que o ambiente a
que as criancas tém aceso seja visualmente muito diversificado de modo que elas possam ter contato com
diversos padrdes de uso das cores nas diferentes culturas e contextos de producido e expressar, por meio de

sorrisos, gestos, fala, etc., suas impressoes e preferéncias pelas cores e seus usos tio diversificados.
A PRATICA EDUCATIVA

Em entrevista 4 Revista Avisa-la, em outubro de 2006, a artista paranaense Denise Roman' cita um

trecho do seu livro O Mundo Imagindrio de Denise Roman:

“Aprendi a gostar de desenhar nas mesinhas do Nosso Jardim. Minha primeira professora, Karimi
Abdalla, na época uma jovem artista recém-formada na Empab (Escola de Musica e Belas-Artes do
Parand), nos deixava mergulhar liviemente num paraiso de cores e cheiros regado com muito p6 xadrez
e folhas de papel jornal. O desenho funcionava como uma gostosa brincadeira, em que eu podia, por
exemplo, construir, mobiliar e povoar minhas casas que ficavam no interior de imensas arvores
habitadas por numerosas familias de coelho. Hoje continuo desenhando, explorando um mundo
magico onde tudo pode acontecer... Continuo brincando com o papel, mexendo com figuras e texturas.
Gosto de dar ao meu trabalho um sabor ilustrativo. Meus amigos me chamam de Denise romantica.”
(Trecho do livto O Mundo Imagindrio de Denise Roman — Minha professora)

"Denise Roman, Formadora do Instituto Avisa-la e coordenadora da Caleidoscopio Brincadeira e Arte, edigio n° 28 de outubro de 2006.
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Denise Roman iniciou sua trajetoria nas Artes Plasticas na Escola de Musica e Belas Artes do Parani, em
Curitiba, suas gravuras revelam um universo ludico, povoado de personagens que flutuam, cenarios de fabulas
e imagens sobrepostas, sua obra ¢ um inspirador ponto de partida para trabalhar o desenho de imaginacio na

sala de aula.

MAT.COM

* A S g X0 o

Figura 1 - Jogos de inverno - DENISE ROMAN
(Fonte: http://www.catalogodasartes.com.br)

O trabalho realizado por artistas como Denise Roman ¢ uma fonte de inspiracio para as praticas
educativas, principalmente na Educacdo Infantil, onde as criancas estdo ingressando no mundo da fantasia, da

criatividade, do desenho.

Ao conhecer o artista, sua fonte de inspiracio, teremos condicoes de fazer uma transposicio do

trabalho do artista para a sala de aula e realizar um trabalho diferenciado, com novas fontes inspiradoras e nio
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trazer o mesmo “‘desenhe e pinte” de sempre.

Para Denise Roman (2006), “a imaginacdo é 6tima companheira, ndo tem limite, assim como a brincadeira

que amplia as possibilidades da criacdo humana”.

O trabalho do professor faz toda diferenca. Ele precisa estar atento aos desenhos e criacdes de cada

crianca, respeitar suas preferéncias, trazer para o dia-a-dia material de pesquisa diversificado, fazer leituras

interessantes, explorar as imagens, oferecer a crianca a oportunidade de conhecer mais do que ela mais gosta.

Segundo Denise Roman (2006), “poder explorar este universo que jd é familiar as criancas no seu faz-de-conta

e no jogo simbélico é uma forma de considerar o rico potencial que elas tém e inseri-las num contexto educativo instigante”.

Segue algumas propostas para instigar as criancas e provocar desenhos de imaginacio:

v

Desenhar seres fantasticos - A leitura de trechos dos contos de fadas e historias que tragam a descricao
de cavalos alados, dragdes, seres mitologicos ¢ muito bem-vinda para a proposta de desenha-los. E
interessante que se leiam textos sem ilustracdes para as criancas. Assim, cada um pode imaginar e

desenhar seu proprio personagem, apoiado na descricio dada pelo livro.

Brincar com os sentidos - Desenhar cheiros: o cheiro delicioso do brigadeiro, chulé de bruxa, perfume
suave de fada, ou ainda brincar com as distorcoes da visio: desenhar oculos especiais que fazem
enxergar tudo colorido, esfumacado, torto, pontilhado etc. Quem sabe até tentar desenhar sons: rugido

de ledo, canto de baleias ou entdo o som de musicas diversas.

Viajar com as nuvens - Propor a gostosa brincadeira de observar as nuvens, imaginar formas e desenha-
las. Este exercicio torna-se mais rico ao ser repetido ao longe de um tempo, observando

transformacoes, criando familiaridade.

Rabiscos livres - Rabiscar aleatoriamente uma folha a partir deste pretexto criar algo com base no que
foi riscado.
Figuras distorcidas - Desenhar as figuras refletidas em bolas de natal, colheres, superficies

arredondadas, que distorcem a realidade.

Artistas inusitados - Observar a obra de artistas que tenham tematicas inusitadas, seja na pintura,
desenho, escultura. Fazer com as criancas uma lista de possibilidades de desenhos malucos.
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v’ Temas sugestivos — Sugerir desenhos tematicos, que facam as criancas usar a imaginacio para crid-los.

v’ Batizar as obras - Criar titulos para os trabalhos.

Figura 2 - Ventara assim que comece a ventar - Denise Roman
(Fonte: http://avisala.org.br/index.php/assunto/sustanca/desenhando-a-imaginacao)

Como educadores, precisamos aprender para ensinar melhor. Temos que valorizar o momento
histérico da educacdo, a importancia da arte na educacdo e semear préticas, que acreditamos que dardo bons

frutos.

CONCLUSAO

Entre as diversas experiéncias que o educando vivenciara durante o seu aprendizado temos a Arte e
suas diversas formas de linguagens que despertam na crianca sua mais pura forma de expressio, criatividade e

imaginacao.

Artes Visuais, ou as artes, por tratarem de atividades que integram a funcdo simbélica e a emocio
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através do desenho, da musica, da danca, do teatro tém grande significado no processo de desenvolvimento da
infancia.
O papel do professor ¢ fundamental para que o ensino da Arte proporcione momentos de interacio.
Ele ¢ uma espécie de artista visando desenvolver um trabalho dindmico, interativo e que sensibilize seu aluno e
o estimule a participar do processo de aprendizagem nas diversas areas do conhecimento. Quanto mais

estimulos maior a riqueza de sua expressividade e criatividade.

E preciso proporcionar condicdes para que as criancas possam ser o que Si0 e para que sejam

protagonistas da sua propria histéria de transformacio de si e do mundo.
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OS ELEMENTOS DO TEATRO POS-DRAMATICO

Autor(a): Claudia Bonamini

Resumo

A informatica oferece-nos tecnologias que expandem a inteligéncia humana, mas computadores nio tém o
“bom senso” e nem o sentimento humano, apesar de que existem cientistas pesquisando para que isso
aconteca. Para o proximo milénio, a pesquisa se esforca para que 6rgao humano seja conectado as miquinas,
assim o ser humano se tornara hibrido. Parte maquina e parte biologica. Mas, ji ndo somos assim! Meio
gente, meio celular; meio olho-no-olho, meio internet; cheios de proteses para o ouvido, pernas, bracos.
Ferramentas sio objetos que ajudam nos movimentos fisico-musculares dos humanos, sendo assim a miquina
¢ uma ferramenta de alto nivel, devido a sua rapidez, agilidade e precisio. Alguns tém receio que este
movimento escape ao controle dos humanos. Dai a importincia de se entender nossos limites bioldgicos.

Para Mc Luhan, s6 o artista pode enfrentar impunemente a tecnologia porque ele ¢ um especialista em notar

as trocas de percepcio sensorial.

Palavras-chave: educacio; corpo; tecnologia; teatro

INTRODUCAO

Hans-Thies Lehmann ¢ tedrico que lancou as bases de discussio sobre o teatro pos-dramatico. Seus
escritos foram traduzidos para diversas linguas, inclusive para o portugués. Assim, tomaremos como base a sua
discussao e apresentaremos seus conceitos adotando a divisdo, estabelecida por ele mesmo, no livro “Teatro

’ R ”» . .
pos-dramatico”. Neste texto, Lehmann apresenta-nos os elementos que consideraimportante para o
entendimento  das  transformacoes que o teatro tem sofridlo na  contemporaneidade.

Dentro do senso comum, existe um significado para a palavra drama, do qual a sociedade se utiliza

. ) , . -~ “ . b))
para significar algo sério, por exemplo, como na expressio “Eu estou vivendo um drama”. Entretanto, Drama
¢ um termo que vem recebendo significacdes e sendo objetivo de estudo de grandes pensadores ao longo da

historia. Para Aristoteles o drama é uma estrutura que traz para o carater desconcertantemente cadtico e
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profuso do ser um ordenamento logico. Peter Szondi desenvolveu uma “teoria do drama moderno” contestada
por Lehmann que acha este discursovago, principalmente, quando se trata do teatro épico. O que Brecht

realizou ndo pode mais ser entendido como contra ponto revolucionario a tradicio.

A partir da perspectiva do desenvolvimento mais recente, fica cada vez mais claro que na teoria
do teatro épico havia uma renovacio e um aperfeicoamento da dramaturgia classica. Na teoria de

Brecht se aloja uma tese extremamente tradicionalista: o enredo continuou sendo para ele o alfa e

omega do teatro. (LEHMANN,2005,p.51)

Lehmann acredita que o teatro épico ofusca tudo a sua volta trazendo bloqueio de percepcio e um
consentimento apressado daquilo que entendemos do teatro moderno. Lehmann entende que o teatro épico
nio possui todas as caracteristicas necessarias para ser denominado de pos-dramatico. O épico ainda é
dramdtico, pois para Lehmann ele, ainda, mantém a estrutura interna de um cosmos organizado, apesar dos
cortes e distanciamentos, o teatro de Brecht ainda mantém um enredo estruturado e logico.

Szondi propde um teatro quendo tem drama e sim acio. Mas, serd possivel ao espectador sair do
universo imagindrio! Ora a palavra “drama”, vinda do grego, designa “acio”. Sendo assim, nio ha como
desassociar acio do drama. Para Andrzej Wirth, o discurso do drama é breve e estd fundamentado no
agrupamento de vdrios tedricos. Kristeva acredita que o caminho ¢ a criacio coletiva, que a organizacio
coletiva é fundamental para o desenvolvimento do drama. Jean-Francois Lyotard propde um teatro que vai
além do dramatico e esse novo teatro receberia o0 nome de “teatro energético”, onde o foco ¢ dar intensidade
as acoes. Artaud compartilha desta teoria. Para Lehmann o teatro dramatico se aproxima da teoria do “teatro

) »
energetico.

PRE-HISTORIA

O pos-dramatico tem inicio a partir da diferenciacio entre o teatro e o drama. Assim, o pds-dramético
se diferencia do drama em varios aspectos e nio sé no texto como se imagina. O dramatico contribuiu para o
aparecimento de nomes como: Shakespeare, Racine, Schiller, Lenz, Biichner, Hebbel, Ibsen e Strindberg. J4 o
teatro pos-dramatico surgiu devido as vanguardas historicas que, pelos anos de 1950 e 60, aproveitaram a crise

do drama. Georg Fuchs afirma em “Revolucio do teatro” [Die Revolution dés Theaters]:

“Em sua forma mais simples, o drama. E movimento ritmico do corpo no espaco”. Aqui se
atribui ao termo “drama” o sentido de acio cénica e desse modo, no fundo, de “teatro”. Para Fuchs,
todos os elementos que podem aparecer no teatro de variedades - danca, acrobacia, malabarismo, corda
bamba, prestidigitacio, luta e boxe, cenas com animais fantasiados, declamacio musicada, jogo de
mascaras - sio igualmente formas simples do drama (LEHMANN, 2005, p.76)
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A partir de 1880, o drama entra em crise, pois o texto em forma de didlogo, carregado de tensoes de
decisdes nio fazem mais tanto sucesso. Pessoas como Edward Gordon Craig se questionam a respeito do texto

teatral e até afirmam que o texto deve ser suprimido do teatro. Brecht contribuiu de uma forma indireta pois:

O desafio de descobrir novas poténcias da arte teatral se tornou uma dimensio essencial do
exercicio de escrever para o teatro. A exigéncia de Brecht de que os atores nio deveriam “sustentar” o
aparecimento teatral, mas transforma-lo, foi cumprida muito além do que Brecht pretendia. Heiner
Muller pode declarar simplesmente que um texto teatral s6 ¢ bom quando nio ¢ de modo algum viavel
para o teatro existente. (LEHMANN, 2005, p.81)
Perceberam que a expressio artistica era independente de qualquer elemento teatral. Surgiu a

performance para mostrar essa nova logica, assim como outros meios de expressio e a figura do diretor tornou-

se indispensavel para o produto final.

PANORAMA DO TEATRO POS-DRAMATICO

Na montagem “Os veranistas no Shaubuhn de Berlim”, Botho Strauss notou que todos os
personagens apareciam ao mesmo tempo No espaco cénico. Assim, percebemos que o novo teatro €
preenchido por estado e situacdo. Desta forma, surge o pos-dramatico que rejeita a acio abrindo espaco para
um cerimonial onde nio ha referéncias. Criando para Heiner Muller um “didlogo com os mortos”. Um
exemplo ¢ o teatro de Kantor no qual a historia da peca fala dainfincia e da morte, sem nenhuma fantasia,
ilusdo. O teatro de Kantor segue a linha pos-dramatica onde o ator tem a mesma funcio que um elemento
cénico, didlogos verbais sio substituido por didlogos dos atores com os objetos, além da forte presenca de
imagens. Gruber questiona o drama, descrevendo que para o pos-dramdtico representa uma atmosfera de um
estado de coisas e ndo uma historia falsa que vemos no drama. Para criar esse efeito no pos-dramatico utilizam
o corpo do ator e nio somente as palavras verbais.

Outro que traz seus questionamentos ¢ Wilson, ele traduziu a seguinte linha de raciocinio: a acio
estd relacionada com a transformacio, assim nio podemos afirmar que o teatro é somente acdo. Nessa linha
Wilson transforma o seu teatro em uma metamorfose. O seu ritmo é em cimera lenta no movimento dos
atores, produzindo um efeito no qual parece que nio hd movimentacio. Outra caracteristica do teatro de
Wilson é a ndo existéncia de personagens psicoldgicos, pois, no seu teatro, a incoeréncia é a principal
caracteristica. Logo, o seu espaco acompanha essa caracteristica, ha muita variacio iluminacio e surgimento de

varias imagens.
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Diversos questionamentos levaram a discussdo da significacdo da “ideia estética” desse novo teatro. Kantor afirma
que “¢é suficiente que se deva conceder aos signos teatrais a possibilidade de atuar justamente por meio da eliminacdo da
significacdao” (LEHMANN, 2005, p.138).

Assim sendo, a percepcio do espectador seria aberta e fragmentada devido a presenca de varios signos
apresentados de forma incoerente do cotidiano real. O que abrange a estética giraria no conceito coletivo,
possibilitando a liberdade da hierarquia. Liberdade essa que lembra o sonho, onde ha varias leitura do mesmo

sonho. Lembra também o surrealismo e a performance, porém:

Para o teatro pds dramatico, o que vale é que o texto teatral predeterminado por escrito e/ou
oralmente e o “texto” - no sentido mais amplo do termo - da encenacio (com atores, suas
contribuicoes” paralinguisticas”, reducdes e deformacdes do material linguistico, com figurino, luz,
espaco, temporalidade propria etc.) sio postos sob uma perspectiva por uma compreensio diversa do
texto da performance. (LEHMANN, 2005, p.142)

O “texto” abre espaco no teatro pos-dramatico para os elementos teatrais, onde a iluminacio sera
tao forte que roubara olhares especificamente para ela, deixariam de ser um complemento do produto artistico
como um todo para ser o proprio produto estético. Essa é a linha de raciocinio de Heiner Goebbels, pois para
ele, o espectador nio consegue assimilar tudo ao mesmo tempo.

Assim o pos-dramatico escolhe um ritmo lento ou rapido, enfim, opta pelo extremo para facilitar a
compreensio do espectador. Como exemplos tém os “teatros” de Jan Fabre, Saburo Teshigawara, Michael
Laub e outros que além da lentiddo utilizam o siléncio, repeticio e a duracio. Enfim, o pos-dramatico renova
os conceitos de musicalidade (onde a fala do ator produz uma musicalidade, assim como os recursos
tecnologicos proporcionam escolhas de variacio), de corpo (um novo dialogo sem usar as palavras e sim a

. ~ o1 “ . . ” 7
movimentacio do corpo), de um teatro concreto (utilizando uma“dramaturgia visual” e concreta), do que é
real (a forma de colocar o que é “real” no palco, os acontecimentos), da narracio (ganha como auxilio as
midias), recebe um toque do cinema (“teatro cinematografico), do espaco (espaco partilhado com os
espectador onde ele se torna co-atuante), do mondlogo (nio da aplicacio do monologo, mas, sim a
[ . ” . . , YOR! .
monologias”), do coro (aproveitando a estrutura do coro), finalmente, o pds-dramdtico se caracteriza pela

quebra de varios conceitos.

PERFORMANCE

Lehman considera a arte performatica como uma experiéncia do real, englobando o tempo, o espaco e

o corpo. Na luz das artes plasticas, a “arte performatica” se afirma como expansio da representacio da

27

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.6, Junho 2022
realidade em imagem ou objeto por meio da dimensio temporal. Fazendo com que espectador participe do
produto estético. Michael Kirley faz distincio de formas de atuacdo, Para ele, atuacio simples é “quando se
acrescenta uma participacio emocional claro, uma vontade de comunicar” e ¢é essa atuacio que o performer
utiliza. Pois, “para o performance, assim como para o teatro pds dramdtico, o que esta em primeiro plano nio
¢ a encarnacio é um personagem, mas a vividez, presenca provocante do homem. Lehman acredita que a
performance estd preocupado com as criticas de valor.

Sendo assim, o valor esta ligado com a experiéncia individual do participante. Com isso, o publico
contribui para o produto artistico. No pos-dramético o performer sujeita o seu corpo a acdes perigosas, como o
exemplo de Chris Burden que se deixa ser atingido por um tiro. J4 no teatro nio ocorre esse tipo de acdo,pois
faz parte do trabalho do ator reproduzir varias vezes a mesma cena. A performance nio so traz a tona
momentos ao vivo inauditos, como também modificou perenemente o modo de se pensar a arte. Questdes
éticas diferenciam a auto transformacio virtualmente radical. Os artistas performdticos sio responséveis pelo
seu produto estético. Surgem novos questionamento com a performance contemporinea. A pintora Bobby
Baker produz uma performance que questiona a escravidio da mulher e Orlan discutia a cirurgia plastica. A
performance de 60 e 70 questionava normas sociais que oprimiam. Na performance tudo ¢ imprevisivel
devido ao fato de ser o publico quem “controla” o jogo.

Segundo Gumbrecht, o teatro contemporaneo se diferencia do teatro moderno, devido a preocupacio
do ator com o publico de maneira que haja a “producio de presenca” , elemento esclarecedor para o teatro
pos- dramético. No entanto, para o teatro é essencial ndo apenas a consideracio do modo de ser virtual da
presenca, mas, também sobre determinada qualidade de presenca de desafio mutuo. Basta estar no espaco para
que assim surjam varios questionamentos. Bohrer circunscreve “o tempo estético” utilizado na presenca que se
da na performance. A manifestacio estética se situa para além da representacio do terror empirico real sobre a
arte e o teatro que oscila entre uma categoria psicologica.

TEXTO
Bernard DORT afirma: “que a uniio de texto e cena nunca se realiza plenamente, havendo sempre uma
relacdo de subordinacio e de compromisso” (apud LEHMANN, 2005, p.245). Isto reflete as dificuldades de se

colocar em harmonia elementos tio dispares.

No teatro pds-dramdtico, a respiracio, o ritmo e o agora da presenca carnal do corpo
tomam a frente do logos. Chega-se a uma abertura e a uma dispersio do logos de tal maneira que nio

mais necessariamente se comunica um significado de A (palco) para B (espectador), mas, se d4 por meio
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da linguagem uma transmissio e uma ligacio “migica”, especificamente teatral. (LEHMANN, 2005,
p.246)

Artaud ja trazia esse conceito, com uma pequena diferenca, pois nio se tratava da simples
alternativa “a favor do teatro”, mas da mudanca de hierarquia. Brecht também questionou a relacio do teatro
com o texto, principalmente o aspecto da presenca do texto escrito como interrupcio das imagens cénicas auto
suficientes.

Assim, a palavra acrescenta como sonoridade, com isso o sentido ndo é por sua vez destituido de
sentido. Para obter esses efeitos utilizam colagem juntamente com midia. Beckett , Cage, Henry Chopin e
Mayrocker, entre outros utilizam técnicas de rddio em cena. Existem outras técnicas como dublagem e
playback, estas foram usadas por John Jesurun para reproduzir varias palavras gravadas em velocidade rapida.

Se procura um conceito que apreenda as novas formas de representacio do texto, ele precisa
englobar a nocio de “espacamento” no sentido em que a concebe Derrida: a materialidade, o decurso
temporal, a extensio espacial, a perda da tecnologia e da identidade prépria. Optamos pelo conceito de
paisagem textual, porque ele designa a conexdo da linguagem teatral pds- dramatica com as novas dramaturgias
do visual e ao tempo mantém o ponto de referéncia da “peca-paisagem”.

Texto, voz e ruido se misturam na ideia de uma paisagem sonora- evidentemente em um sentido diferente daquele

do realismo cénico cldssico (LEHMANN, 2005, p.255)

ESPACO

O espaco ideal para o teatro dramdtico é o mediano devido este funcionar mais na estrutura de
espelhamento, onde h4 a necessidade de isolamento entre o mundo real e o ficticio.

O espaco reduzido ¢ utilizado nas montagens de Jerzy grotowski, onde o foco estd na percepcio do
espectador, assim a energia ganha lugar em vez dos signos transmitidos. Isto faz com que o espectador se
aproxime muito do espaco cénico, efeito esse indesejavel no teatro dramatico. J4 o espaco prolongado foi
utilizado na montagem de Orlando Furioso por Luca Ronconi, neste tipo de espaco muito grande, no caso o
estadio Olimpico de Berlim, os elementos cénicos sumiam.

O “novo” teatro buscava um espaco onde nio ocorria o isolamento entre os mundos real e ficticio e
que proporcionasse ao publico uma aproximacio mais intima ao ponto dele ser um co-ator, criando assim uma

relacio metonimica.
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No sentido dessa relacio metonimica ou de contiguidade, podemos chamar de metonimico o
espaco cénico cuja determinacio principal nio ¢ servir de suporte simbolico para um outro mundo

ficticio, mas ocupado e enfatizado como parte e continuacio do espaco real do teatro. (LEHMANN,

2005, p.267).

Onde a relacio de molduramendo do espaco seja visto de um angulo diferenciado do dramético, no
qual a moldura ¢ indispensavel para dar sentido aos gestos. Nesse sentido, o espaco cénico se organizacomo
um quadro. Cada quadro ¢é especifico para cada montagem, por exemplo, o diretor Wilson criou sua moldura
de iluminacio. J4 na montagem do Wooster Group, os atores se aproximam muito da “quarta parede”,
criando outro efeito de moldura.

Outras formas de espaco surgem através das novas midias inseridas no espaco cénico, aqui o produto
artistico pode estar acontecendo em outro lugar sendo transmitido para o espaco em que o espectador se
encontra. Virios diretores como: John Jesurun, Pina Bausch, Elke Lang, Klaus Michael entre outros usaram
esse efeito ou efeitos utilizando a tecnologia no teatro.

O espaco do teatro pds-dramético é um espaco livre tanto no que tange ao espaco fisico (pode ocorrer
encenacdo na igreja, fibrica junto com os equipamentos e etc.), mas também na caixa italiana convencional. O

espaco do pds-dramético é definido em relacio ao tempo da seguinte maneira:

Os espaco temporais do teatro pds-dramdtico abrem um tempo de varias camadas, que nio
apenas o tempo do que é representado ou da representacio, mas o tempo dos artistas que fazem o
teatro, a sua biografia. Assim o espaco temporal homogéneo do teatro dramdtico se estilhaca em
aspectos heterogéneos. A questio que se poe ao olhar do espectador ¢ a de alternar entre eles para ver,

lembrar e refletir nio a de sintetizi-los com violéncia. (LEHMANN, 2005, p.279)

No pos-dramético, a moldura ¢é vista como modulagem onde o particular é arrancado do campo
unitdrio que a moldura constitui ao circunscrevé-lo. Nessa definicdo temos o exemplo de Jan Lauwers, no qual
o espaco de encenacio ¢ definido no momento da encenacio. Desta maneira, o espectador em determinado

tempo torna-se co-ator € O ator torna-se espectador.

CONCLUSAO
Nessa relacio, homem e maquina modificam a estética artistica, ocorrem
mudancas na forma de sentir, numa relacio de vida na qual os dispositivos sentem e devolvem a energia do
[ . . N ’ . ’, . .
corpo. Mas sempre por traz dessa “maquinaria” estd um homem. Isso foi possivel, pois a partir da segunda

guerra mundial, os pesquisadores desenvolveram a cibernética. A cibernética é uma ciéncia preocupada em
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produzir maquinas com circuitos eletronicos simples que reconhecem alguns padroes elementares. Hoje
artistas convivem no meio desses pesquisadores um bom exemplo é o Massachusset Institut of Technology
(MIT) em Boston. Neste instituto, inimeras experiéncias com tecnologias sio implementadas, inclusive com
telerobds que imitam as articulacdes humanas e sio controlados a longa distincia, sio utilizados até no

espaco.
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A LINGUAGEM ARTISTICA COMO BASE EDUCACIONAL

Autor(a): Claudia Bonamini

Resumo

A pesquisa tem como tema “A importincia das Linguagens Artisticas na Educacio Infantil” e como objetivo
abordar experiéncias relacionadas ao ensino da arte no Brasil. A crianca tem sido valorizada pelas novas
configuracdes sociais historicamente criadas para promover a educacido das novas geracdes. Desde que nasce,
até mesmo durante a gestacdo ela ja faz parte de um grupo social e interage com o mesmo. Ao interagir, a
crianca constrdi seu proprio conhecimento, se transforma. Dai a importincia da convivéncia com outras
criancas e com outras linguagens que serio promovidas pelas instituicoes de educacio infantil. As linguagens
artisticas fazem parte do desenvolvimento da crianca e de um processo de transformacdo. Além da artista
plastica Denise Roman (2006) e da pesquisadora Selma Moura (2008) os estudos estio embasados nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (2009) entre outros documentos.

Palavras-chave: educacio; linguagem; base educacional

INTRODUCAO

A educacio ¢ uma das acoes que definem nossa humanidade - o ser humano transcende seu status
animal, pois vai além dos instintos. O homem reelabora, reflete, cria e recria, critica, aprende, ensina. A busca

do homem através da histéria é sempre uma busca de compreender e transformar a realidade.

O conhecimento da arte, assunto em foco, amplia as possibilidades de compreensio do mundo e
colabora para um melhor entendimento dos conteudos relacionados a outras dreas do conhecimento, tais

como matematica, linguas, historia e geografia. As linguagens artisticas devem ser ensinadas na escola, mas a

responsabilidade niao cabe apenas a ela.

O que ¢é “Arte”, segundo a pesquisa:

Arte (do latim ars, significando técnica e/ou habilidade) pode ser entendida como a
atividade humana ligada as manifestacdes de ordem estética ou comunicativa, realizada por meio
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de uma grande variedade de linguagens, tais como:

arquitetura, desenho, escultura, pintura, escrita, musica, danca e cinema, em suas variadas

combinacoes. O processo criativo se da a partir da percepcio com o intuito de
- Ly, .. . .. . 1

expressar emocdes e ideias, objetivando um significado unico diferente para cada obra'.

As linguagens artisticas foram criadas pela humanidade para expressar a realidade percebida, sentida

ou imaginada, e como linguagens que sio, tém suas proprias estruturas simbolicas que envolvem elementos

tais como espaco, forma, luz e sombra em artes visuais, timbre, ritmo, altura e intensidade em musica, entre

outros elementos inerentes a outras linguagens da arte.

O século XIX foi muito significativo para o contexto do desenvolvimento das artes visuais no Brasil,

tendo em vista a fundacdo da Academia Imperial de Belas Artes em 1826, no Rio de Janeiro; que mais tarde se

tornou a Escola Nacional de Belas Artes.

Arte brasileira é o termo utilizado para designar toda e qualquer forma de expressdo artistica produzida
no Brasil, desde a época pré-colonial até os dias de hoje. Dentro desta ampla definicio, estio
compreendidas as primeiras producdes artisticas da pré-histdria brasileira e as diversas formas de
manifestacdes culturais indigenas, bem como a arte do periodo colonial, de inspiracio barroca, e os
registros pictoricos de viajantes estrangeiros em terras brasileiras. Com a chegada da Missdo Artistica
Francesa no século XIX, ensaiase pela  primeira vez a criacio de  uma escola nacional de arte
consolidada por meio do estabelecimento da Academia Imperial de Belas Artes, no Rio de Janeiro.
Posteriormente, sob a influéncia do expressionismo, do cubismo e do surrealismo europeus, junto com
uma valorizacio do primitivismo, o Brasil assistird ao desenvolvimento do mpdernismo, que sera
progressivamente incorporado ao gosto da sociedade da arte oficial, até que a assimilacio das novas
tendéncias surgidas no pds-guerra contribua para o floresacimento da arte contenporinea brasileira®.

O século XIX foi determinante para o desenvolvimento das artes visuais e da cultura no Brasil, tendo

em vista todas as mudancas politicas, econdmicas e sociais ocorridas neste periodo a partir da vinda da familia

real portuguesa para o pais.

As Artes Visuais sdao as formas de arte como
a cerimica, desenho, pintura, escultura, gravura, design, artesanatos, fotografia, video, produciocinemat
ogréfica e arquitetura. Muitas disciplinas artisticas (artes cénicas, arte conceitual, artes téxteis)

envolvem aspectos das artes visuais, bem como artes de outros tipos. Também incluido no campo das

artes visuais sio as artes aplicadas tais como desenho industrial, desenho grifico, design de moda, design
o .3

de interiores e arte decorativa’.

O contato com a arte de diversos periodos e de outros lugares e regides amplia a visio de mundo,

enriquece o repertorio estético, favorece a criacio de vinculos com realidades diversas e assim propicia uma

cultura de tolerancia, de valorizacio da diversidade, de respeito mutuo, podendo contribuir para uma cultura

1 Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Arte

2 |dem, ibdem
3 ldem, ibdem
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de paz.

Arte-educacio, ensino de arte ou educacio artistica ¢ uma disciplina educativa que
oportuniza, ao individuo, o acesso a arte como linguagem expressiva e forma de conhecimento™.

O ensino da arte nio esta restrito apenas aos conteudos de uma area do conhecimento. A arte parte de

um contexto cultural e inter-relaciona todas as outras linguagens.

Fundamentacio Teorica

De acordo com a Lei no 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas emendas, os curriculos do
ensino fundamental devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica. O ensino da Arte constituird
componente curricular obrigatério, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes. A
Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, deve ajustar-se as faixas etarias e as condicoes da
populacio escolar. O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicoes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Ainda, a
Lei no 10.639/03 introduz no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”,
que incluird o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribuicio do povo negro nas dreas
social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil®.

As finalidades do ensino de Artes (quando se trata da area curricular, grafa-se Artes) no ensino
fundamental no Brasil apresentam variacoes devido a ressignificacdes teodricas e praticas que ocorreram em
diferentes contextos da historia da educacio brasileira. Mas podemos afirmar que a década de 80 caracterizou-
se como um periodo em que importantes questionamentos acerca das finalidades das Artes para a educacio
comecaram a surgir.

Foi no contexto da abertura democratica, da promessa de redemocratizacio politica do Pais e da
elaboracio de uma nova constituicio que as pesquisas artisticas e educacionais passaram a verificar de que
forma as Artes colaboram, nio sé para o desenvolvimento da capacidade criadora e expressiva dos estudantes,
mas também para a sua autonomia e participacio na sociedade, ou seja, para a sua cidadania consciente e

critica.

4 ldem, ibdem.
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O objetivo dessas pesquisas era situar as Artes como componente curricular tio importante quanto
qualquer outro, jia que elas passaram a ser entendidas como uma forma de conhecimento, o conhecimento
estético. Entre as varias propostas disseminadas no Brasil a época, destacaram-se aquelas que, de acordo com
uma abordagem do ensino de arte concebida nos Estados Unidos, tratavam de forma integrada a historia da
arte, a critica, a estética e a producdo. Essa concepcio previa superacio da auto-expressio criativa e do
tecnicismo, resgatando um contetdo especifico em artes, com foco no desenvolvimento do pensamento
artistico e estético, e por isso foi chamada de Discipline Based Art-Education (Arte-educacio baseada na
disciplina).

No Brasil, essa proposta sofreu uma adaptacio: uniram-se as vertentes da critica e da estética
na dimensio “leitura da imagem”. Essa concepcio de ensino-aprendizagem em Artes foi
denominada Proposta Triangular, pois orienta que o processo ensino aprendizagem se dé em
trés eixos: leitura, producio e contextualizacio. Também nesse periodo, para atender’

necessidade crescente de formacio dos professores de Artes que ocorreu desde meados dos anos 70,
novos cursos de graduacio - com maior duracio e com énfase em uma uUnica linguagem - passaram a ser
criados, assim como também foram criados cursos de especializacio, mestrado e doutorado em arte-educacio.
Conseqlientemente, o conhecimento produzido através de pesquisas realizadas nesses cursos conduziu a

autonomia intelectual dos profissionais da arte-educacio.

Por conta de toda essa reflexiao, e da unido dos arte-educadores brasileiros, na Lei n° 9.394/96 (LDB) a

Arte foi reconhecida como componente curricular obrigatdrio.

Em 1995, iniciaram-se discussdes no &mbito nacional visando a elaboracio de parimetros curriculares
para a educacio do Brasil. E, de acordo com as idéias da época, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
a Arte é compreendida como uma forma de conhecimento, o conhecimento estético, que se da nas
experiéncias estéticas. Esses aprendizados envolvem tanto a producio quanto a fruicio de obras de arte e,

também, uma negociacio de sentidos.

Por essa via, nos PCNs, o desenvolvimento do conhecimento estético nas criancas € nos jovens ¢
compreendido como o resultado de formas complexas de aprendizagem e, portanto, nio ocorre
automaticamente a medida que eles crescem: ¢ tarefa do professor propiciar essa aprendizagem por meio da

instrucdo. Para tanto, o trabalho desse profissional de Artes é fazer a mediacio do conhecimento estético em

5 Fonte: OrientacSes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental : ciclo Il : Artes /
Secretaria Municipal de Educagdo — Sao Paulo : SME /DOT, 2007.
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sala de aula e o processo ensino-aprendizagem das linguagens artisticas, além da alfabetizacio, deve incluir o
estudo da pragmdtica dessas linguagens. Esse estudo leva os estudantes a perceberem que os usos e significados

das obras de arte mudam conforme a época e o lugar, ou seja, conforme o contexto histérico-sociocultural.

Desse modo, ao conhecer obras de arte de varios contextos, o repertorio de imagens dos estudantes é
ampliado e, conseqiientemente, sua imaginacio também. Ao ampliar seu repertério de imagens, os estudantes
ampliam a sua capacidade de expressiao, que se torna cultivada. Além disso, os PCNs orientam que o processo
ensino-aprendizagem em Artes deve respeitar a cultura de origem dos estudantes e seu conhecimento prévio,
mas, a0 mesmo tempo, deve buscar desafid-los e fazé-losconhecer outras formas de cultura e de producio de

arte que nio apenas a do seu meio cultural.

Agora, no inicio do século 21, o ensino de Artes vem se caracterizando como um ensino multi e
interculturalista, porque busca respeitar, contextualizar, relacionar e valorizar as manifestacoes e producdes
artisticas e estéticas dos varios grupos culturais, dominantes e dominados. Nesse viés, o ensino de Artes pode
ser compreendido como uma sistematizacio do processo ensino-aprendizagem do conhecimento estético e das
linguagens artisticas, relacionado diretamente ao estudo das producdes e manifestacdes culturais presentes nas
diversas culturas que compdem a sociedade contemporianea e de outros tempos. Entretanto, compreende a
cultura ndo sé como uma multiplicidade de manifestacdes e producdes culturais, entre elas, as artisticas -
definicio de cultura contida nos PCNs -, mas também como um campo de conflitos e de negociacio para a

validacdo de significados dados as essas manifestacoes e producoes.

Esses conflitos, negociacoes e validacdes acontecem tanto no ambito das linguagens quanto das préaticas
sociais, ou seja, os seres humanos agem, pensam ese expressam de forma a validar, ou até mesmo impor,
significados preconcebidos para modos de pensar, agir, desejar. A isso chamamos de controle das

subjetividades.

Esse controle acontece porque a fonte geradora de sentidos parte tanto de instincias individuais

quanto coletivas, engendradas em jogos de poder e de linguagem.

Por tudo isso, compreendemos que, mais do que proporcionar experiéncias estéticas, as manifestacoes
e producdes artisticas oferecem também experiéncias culturais que formam e modelam desejos, sonhos,

atitudes, atos, ou seja, formam e modelam subjetividades. Assim, podemos chama-las de objetos culturais.

Quando entendemos as manifestacoes e producdes artisticas como objetos culturais, compreendemos

que seu estudo inclui conhecer toda uma rede de significados, relacdes, processos de criacio, fabricacio,
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trocas, comercializacio e usos diferenciados que dio sentido a esses objetos culturais e nos informam sobre o
modo de vida das pessoas no passado e no presente, em um ciclo constante de continuidade, transformacio e
reutilizacdo. Assim, podemos afirmar que um ensino de Artes baseado na cultura visa a fazer os estudantes
olharem para os objetos culturais como objeto de estudo, desvelando os objetos culturais que fazem parte de
sua cultura e conhecendo os objetos culturais que fazem parte de outras culturas, levando-os, aos poucos, a

perceber a arte de forma sensivel e consciente, ou seja, de forma critica.

Nesse sentido, as aulas de Artes devem fazer com que os estudantes estabelecam relacdes entre o
mundo e a maneira como o homem o percebe e expressa ao longo do tempo, conhecendo e lendo objetos
culturais produzidos em diferentes periodos, mas que tratem do mesmo assunto, por exemplo. A leitura desses
objetos os fara desenvolver um olhar cultural, um olhar que penetra as aparéncias, estabelece relacoes no
tempo e no espaco e produz uma compreensio mais universal dos modos historicamente construidos do

homem ver, pensar, fazer e dizer.

Além disso, considera-se que a leitura é uma pratica escolar que desfaz as divisdes entre as diferentes
dreas de conhecimento. Um conceito fundamental para a promocio da leitura nas aulas de Artes ¢ o da
intertextualidade. Ela referese as relacdes que estabelecemos com outros textos, durante uma leitura. Os
significados de uns textos ndo se restringem ao que apenas estid nele, mas resultam da conversa e dos

cruzamentos com outros.

A principal finalidade de um ensino multi e intercultural de Artes, como o que é proposto neste
documento, ¢ desenvolver nos estudantes do ciclo II do ensino fundamental esse olhar mais apurado, que os
faca perceber as caracteristicas expressivas e os diversos sentidos embutidos nos objetos culturais, tanto
naqueles que fazem parte da sua cultura de origem quanto nas outras formas de cultura. Esse conhecimento
em Artes, sensivel e consciente, por promover uma leitura intertextual, uma producio inventora e uma critica

respeitosa, forma criadores de novos sentidos para a vida.

Por isso, o ensino de Artes afirma seu compromisso com a democratizacio de acesso a producio
cultural, com a valorizacio e o respeito pela diversidade cultural e com a livre expressio, aceitando o conflito, a
desconstrucio e reconstrucio de identidades, a inseguranca e a identificacio com o outro como algo positivo,

. . 6
algo que faz parte do processo ensino-aprendizagem”.

¢ fonte: Orientacdes curriculares e proposicio de expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental: ciclo ii - artes/2007.
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CONCLUSAO

O ensino e a aprendizagem da arte fazem parte do conhecimento que envolve a producio artistica em
todos os tempos, desde do inicio da histéria da humanidade. A crianca desde que nasce, nas suas primeiras

manifestacdes de interacio com o mundo.

O que nos propomos inicialmente sera comprovado, pois demonstraremos através deste estudo, que o
trabalhar metodos diferentes permite, ao educador a desenvolver suas acoes em sala de aula, seja em qualquer
grau de escolaridade, a concretizar seus objetivos no seu dia a dia. Assim, o professor ou educador que
oportuniza o acesso a criatividade propicia o desenvolvimento do pensamento e da percepcio estética, que
caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana. Isto leva o educando a
protagonizar o desenvolvimento de sua sensibilidade, percepcio, criacio e imaginacio, tanto ao realizar as
diversas linguagens de artes, quanto na acio de apreciar e conhecer as artes produzidas por ele, pelos que
praticam as artes nas diferentes culturas e pela natureza. Afinal, a natureza e todo o universo, a cada dia se
transforma em uma espécie de arte, em suas diferentes linguagens, que lemos continuamente, nio sé com

nossos olhos, mas com os cinco sentidos.
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HISTORIA DA MUSICA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Autor(a): Claudia Bonamini

Resumo

Este estudo objetiva apresentar a musica, explicar e discutir de que forma ela pode contribuir
na aprendizagem, favorecer positivamente o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e socio afetivo da
crianca. O estudo traz a historia da utilizacio da musica na educacio de forma geral e, em especial no
Brasil. Aborda a sua contribuicio nos aspectos legais, no contexto social, afetivo e cognitivo, de apreciacio e
do fazer musical como o exercicio na pratica com as criancas em sala de aula. O artigo traz uma breve
conceituacio da expressio musical, a historia da musica na educacio brasileira, enfoca desde a educacio
jesuita aos avancos legais da modernidade. As contribuicdes da musica na aprendizagem das criancas nos
seus aspectos cognitivo, social e afetivo, bem como caminhos para sua apropriacio e (re) significacio no

contexto escolar, enfocando a dimensio ludica do ensino e a apreciacio musical.

Palavras-chave: historia da musica; educacio.

INTRODUCAO

Conforme Loureiro (2003), todos os povos trazem consigo a sua historia musical e no Brasil a historia
musical iniciou com a chegada da ordem religiosa dos jesuitas em 1549. Esta ordem religiosa surgiu na
Europa, em meio as lutas originadas pela Reforma Protestante, os jesuitas elegeram a educacio como uma
arma que poderia combater a heresia, ao se estabeleceram em terras brasileiras abriram as primeiras escolas. E
por dois séculos foram os detentores do sistema educacional vigente na Coldnia, a primeira missio dos
jesuitas, em solo brasileiro, foi a de catequizar os indios, com isto tiveram que agir de forma diferente das
aplicadas nas escolas europeias, entre os recursos utilizados pelos jesuitas destacou-se o uso da musica, tendo
em vista a forte ligacio dos indigenas com esta manifestacio artistica. E os indios, por estarem em contato com
a natureza, eram musicos natos, cantavam e dancavam em louvores aos deuses, durante a caca e a pesca, em

comemoracao a casamentos, morte ou nascimentos.
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Os padres jesuitas também se apropriaram dos sons e ritmos produzidos pelos indios, eles usavam a

musica para se comunicaram e aproximarem-se dos habitantes nativos. De acordo,

(...) os jesuitas “trouxeram aos elementos indigenas um repertério vigente naquela época na Europa, ou

. . , , . . . ” . P
seja, os jesuitas educaram os indios para o desempenho musical destes nas missas”, para eles as manifestacoes
artisticas dos indigenas, nada mais eram do que rituais de magia, por isso, comecaram um intenso trabalho no

sentido de eliminar

estes rituais, com os autos que eram pequenas pecas teatrais onde os indios cantavam e
dancavam acompanhados de instrumentos musicais, mas aos pouco os jesuitas
conseguiram eliminar a musica espontinea e natural dos nativos com isto perdendo

suas caracteristicas. (Bayer ,1994, p.102)

A grande importincia da musica nas catequeses fez com ela integrasse curriculo das “Escolas de

ler e escrever.”
Segundo Leite,

os jesuitas ensinavam além da gramatica e do latim, musica e cantochdo e para isto
criaram uma cartilha denominada Artinha que era usada pelos mestres nas aulas de
educacio musical, a0 mesmo tempo em que se processava a alfabetizacio. (apud

Loureiro p. 44),

Segundo Loureiro (2003) musica se faz presente também nas escolas e nas festividades
desenvolvidas pelos jesuitas, os autos. Na inauguracio do Colégio dos Meninos em 1553, foi levado o auto
Mistérios de Jesus, cujo autor José de Anchieta recém chegado ao Brasil, viaja por todo o territério nacional e
criando nas aldeias, por onde passou as Escolas de Ler, contar e tocar alguns instrumentos aprendeu a falar a
lingua dos indios, escreveu uma gramatica em tupi-guarani, traduziu para este dialeto as oracdes os textos
usados nas catequeses, além de escrever e musicalizar pecas teatrais para serem representadas pelos indios, na
medida em que a uma elite de brancos e mesticos ia se formando, os jesuitas iniciaram um novo modelo de

educacido espelhado nos modelos desenvolvidos na sociedade Europeia, os colégios passam a funcionar em
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regime de internato, onde os alunos sio rigorosamente controlados e em todas as festividades, a musica

sempre estava presente, eles usavam o canto para cativar os alunos e fortalecer lhes a fé.

De acordo com a autora devido a expulsio dos jesuitas em 1759, grandes mudancas
ocorrem no sistema escolar brasileiro, e ao lado da escola religiosa, mantida por outras ordens (carmelitas,
franciscanos, capuchinhos, etc.), surge entio a escola leiga, que continuam a preservar as tradicdes jesuiticas,
nelas a musica continua sendo presente e com forte conotacio religiosa. A musica brasileira sofreu influéncia
dos negros, que chegaram ao Brasil como escravos, eles trouxeram instrumentos de percussio, entre eles, a
cuica, o atabaque, eles dancavam embebidos pelos sons e ritmos da terra distante. Ao entrarem em contato
com os indios e portugueses, 0s negros comecam a criar musicas bem caracteristicas, no Rio de Janeiro ¢ criada

uma escola de musica para os filhos dos escravos.

Conforme a autora com a Proclamacio da Independéncia em 1822, a educacio ocupa lugar de grande
relevincia no contexto politico da época. A implantacio de um sistema de educacio no pais dependia da
criacio de uma rede de escolas e da formacio de professores, a funcio da musica na formacio destes
professores revelava-se eminentemente disciplinar, uma vez que as cancdes apontavam modelos a serem

imitados e preservados.

Com o objetivo de integrar o jovem a sociedade. Funks ao analisar o universo destas escolas,

encontrou:

Uma pratica musical que ocorre paralelamente as aulas de musica, da qual toda
a comunidade participa. Trata-se de um repertério de cantigas utilizadas para
introduzir as diversas atividades infantis na escola ( um canto para a hora da entrada,
outro para a hora da merenda, etc. isto integra a preparacio da futura professora que

executara durante o periodo de estagio e no exercicio do magistério diretamente com

as criancas. (1998, apud LOUREIRO, 2003 p. 164)

O repertorio musical e a sua simplicidade transmitiam de forma subentendida ideias, valores e
comportamentos para a escola, o importante era utilizar o canto como forma de controlar, integrar e socializar

os alunos. Ainda neste periodo, a musica era encontrada também nos educandarios masculinos e femininos,
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onde exercia papel de grande relevincia na aquisicio de hébitos sociais e no preparo para os cultos religiosos.

Com a Proclamacio da Republica, a vida musical amplia-se, diversifica-se, surgem os
clubes, que promoviam concertos musicais, nessa época o conservatorio €
transformado no Instituto Nacional da Musica, que passa a oferecer ensino

profissionalizante  aos profissionais na drea de musica. (ALMEIDA, apud,

LOUREIRO 2003)

Conforme Loureiro (2003 p.48) com a Semana da Arte Moderna, surge a figura de Heitor
Villa-Lobos, que entre outros estilos introduziu a musicas funcdes folclorica e civica, fundamentava o canto

orfednicol em todas as escolas publicas do patis.

O clima de nacionalismo no pais, a partir da Revolucio de 1930, fez com que o ensino da
musica, em virtude do seu potencial formador, crescesse em importincia nas escolas, e passou a ser um dos

principais veiculos de exaltacio da nacionalidade.

O canto orfednico ¢ introduzido nas escolas primdrias e o governo apoia o projeto de Villa
Lobos. O entdo presidente Getulio Vargas assina o Decreto n° 18.890 de 18 de abril de 1932, que torna
obrigatério o ensino do canto orfednico nas escolas publicas do Rio de Janeiro, entretanto o canto orfednico
passa a ser um dos principais veiculos de divulgacio regime de Vargas, no mesmo ano criou-se o Curso de
Pedagogia de Musica e Canto Orfednico, possibilitando aos professores do magistério publico a pratica da

teoria musical, este projeto politico musical, tem suas bases comprometidas com o nacionalismo da era Vargas.

Para a autora outros projetos que objetivavam a organizacio do ensino e a disseminacdo da musica, em
todas as formas e niveis foram apresentados na época. De todos estes projetos o que mais se destacou foi o

projeto de Mario de Andrade (1938 e 1939), que segundo ele onde se encontravam

“(...) as bases para uma entidade federal destinada a estudar o folclore musical
brasileiro, propagar a musica como elemento de cultura civica e desenvolver a musica
erudita nacional: ensino da musica usando partituras), Sendo que este projeto

justificativa”: (Loureiro 2003 p.59)
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A musica ¢ universalmente conhecida como a coletividadora-mor entre as artes. S6 o teatro se
aproxima como funcdo pragmadtica. E uma questdo especialmente de ritmo, mas este por si nio tem tamanho
poder como quando auxiliado pelo som das melodias. [...] E todas as partes do mundo cantava-se durante o
trabalho, cancdes de remar, de colheita, de fias, etc. E também a musica que entra nos trabalhos militares da
guerra. Pelo menos até este se tornar mecanico. Os hinarios de religido, politica,

de civismo.

Segundo Loureiro para evitar que o canto desaparecesse das escolas, e numa tentativa de
incentivar a pratica do canto nas escolas, criou-se entio a Comissio Consultiva Musical, tendo como objetivo
manter em bom nivel o material pedagogico adotado pelas escolas. Com o fim do Estado Novo e a era do

governo de Vargas, o canto orfednico nas escolas também entra em declinio.

A énfase atribuida pelo governo Vargas ao canto orfednico nas escolas se deve ao
reconhecimento do seu potencial formador. A presenca de escolares em cerimonias publicas, com canticos de
hinos e musicas celebravam a grandeza do pais, contribuiram com isto para a formacio da ideia de que o povo
era saudavel e disciplinado, de um povo unido e voltado para o projeto de reconstrucio nacional, conduzido

pelo Estado Novo.

O ensino da musica no Brasil percorreu varios caminhos em busca da solidificacio de seu
espaco e, por um percurso de democratizacio, alcancou o interior das escolas no pais. Na década de 1970, o
ensino de musica nas escolas sofreu um novo abalo, com o processo de redemocratizacio que reinava; que foi
rompido pelo Golpe Militar de 1964, como acontece em todos os regimes autoritirios, a escola ¢ alvo de

atencio especial, e € a primeira que sofre com as transformacoes.

Conforme Loureiro em 1971, o governo militar promulgou a Lei de Ensino, onde se
organizava a educacio escolar de niveis primario e médio do pais, cria- se a Lei n® 5.692/71, que de acordo
com esta nova politica, a escola consiste apenas na formacio de recursos humanos necessirios ao
desenvolvimento do pais. Entre essas modificacdes, a disciplina de musica passou a integrar, juntamente com o
teatro e as artes plasticas, a disciplina de Educacido Artistica estabelecida pela Lei n® 5.692/71, em seu Art. 7°,
que diz: Art.7°: Sera obrigatoria a inclusio de Educacio Moral e Civica, Educacio Fisica, Educacio Artistica e

Programas de Saude nos curriculos plenas dos estabelecimentos de 1° e 2° graus.

Segundo Santos (1994 apud LOUREIRO, 2003. P.69) “Embutida no curriculo pleno das escolas
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como linguagens de Educacio Artistical...] a musica

assou a atuar como “pano de fundo” para a expressio cénica e plastica, esvaziou-se como linguagem
b

auto expressiva.

Neste sentido, embora niao sejam obrigatorios, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)

tém por objetivo:

(...) “estabelecer uma politica de ensino para o pais e favorecer estruturacoes de
propostas educacionais que preservem as especialidades locais e a autonomia das
diferentes estincias do governo”. LOUREIRO, afirma que a mencio da musica como

componente curricular nio garante uma mudanca na atual situacio. LOUREIRO

(2003. p.77),

Envolve desde politicas publicas, até mesmo um entendimento do papel da musica na formacio

da crianca e do jovem.

Com isto levar ao entendimento do que seja educacio musical. Segundo a autora o fim da
ditadura, no inicio da década de 1980, e com os movimentos em prol da redemocratizacio, trazem a questio
da escola, e apos 8 anos de tramitacio, em meio de acirradas polémicas, finalmente ¢ promulgada em 1996 a

nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - a Lei n° 9.394/96.Estabelecendo que:

A educacio, ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nas ideais solidariedades humanas, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho. (PCNs, BRASIL, 1996a)

Esta Lei declara e reafirma o dever que o Estado tem para com a educacio, possibilitando ao

educando o seu desenvolvimento, prepara-o para exercer sua cidadania, bem como o de qualifica-lo para o
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trabalho. E em cumprimento a essa determinacio, o MEC organizou entio por meio de consultas prévias,
realizadas nas comunidades escolares, os Paridmetros Curriculares Nacionais (PCNs), submetendo-os ao

Conselho Nacional da Educacio.

O novo estatuto, além de reafirmar os compromissos do Estado com a escola, organiza o
sistema escolar, visando ampliar o tempo de escolaridade obrigatoria. Sendo assim, o ensino de 1° e 2° graus,

previsto na legislacio anterior, cede espaco para a educacio bésica, que inclui a educacio infantil, o

ensino fundamental (antigo 1° grau) e ensino médio (2° grau), estes cursos sio etapas progressivas do
processo de escolarizacio do cidaddo brasileiro. Para isso o Art. 9°, inciso 1V, da Lei 9.394/96, confere a

Uniido poder para:

Estabelecer, em colaboracio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para educacio infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus

conteudos minimos, de modo a assegurar a  formacio bésica comum.

Para a autora os PCNs (Parimetros Curriculares Nacionais) trazem orientacio que compde
obrigatoriamente nas oito séries do Ensino Fundamental, lingua portuguesa, matematica, conhecimentos
historicos e geograficos, ciéncias, lingua estrangeira, educacio fisica artes, nas linguagens musica, teatro danca
e artes visuais. A arte nas escolas tem funcio tio importante quanto as outras disciplinas, pois esta relacionada

com as demais 4reas e tem suas especificidades. De acordo com os PCNs ( Parametros Curriculares Nacionais):

Para que aprendizagem da musica possa ser fundamental na formacio de cidaddos é necessario
que todos tenham a oportunidade de participar ativamente como ouvintes, intérpretes, compositores
improvisadores dentro e fora da sala de aula. Envolvendo pessoas de fora com o enriquecimento do ensino e
promovendo interacio com os grupos musicais e artisticos da localidade a escola pode contribuir para que os
alunos se tornem ouvintes sensiveis, amadores talentosos ou musicos profissionais. Incentivando a
participacio em shows, festivais, concertos, eventos da cultura popular e outras manifestaces musicais, ela
pode propiciar condicoes para uma apreciacio rica e ampla onde o aluno aprenda a valorizar os momentos

importantes em que a musica se inscreve na historia. (Referencial ~ Curricular Nacional,1997)

Conforme a autora, do ponto de vista filosdfico, os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais),
orientam-se pela preocupacio de imprimir carater mais democrético, propiciando ao aluno um conjunto de

préticas pedagogicas planejadas, possibilitando-os apropriarse de forma critica e construtiva, de contetidos
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sociais e culturais indispensdveis ao seu desenvolvimento, sua finalidade ¢ de fazer com que a escola venha a

colaborar na construcio de uma sociedade mais humana, justa e feliz.

No que se refere ao ensino das artes, os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais\),
explicitam a concepcio de arte e cultura, reconstituem a historia da arte na educacio brasileira e caracterizam
o fazer artistico. Considerando a arte como objeto de conhecimento, o documento indica os objetivos gerais,
conteudos e critérios para a sua selecio, com relacio aos contetdos da musica trés eixos norteadores sio

indicados: experiéncia do fazer artistico (producio), experiéncia de fruicio (apreciacio) e reflexio.

Loureiro (2003), ressalta ainda que a alusio da musica como componente curricular nio
garante uma mudanca na atual situacio, envolve politicas publicas, at¢é mesmo um entendimento melhor do
papel da musica na formacio da crianca e do jovem, tudo isto requer uma retomada profunda da questio,
levando-se em conta que se faz necessério o entendimento do que seja educacio musical. Mesmo com tantas

dificuldades 0 momento ¢ de mudancas, sendo ideal a retomada da musica na escola.

A escola e a sociedade exercem papel de grande importincia na formacio do individuo.
Segundo a autora na década de 90 virias iniciativas se desenvolveram com vistas a inclusio de jovens
marginalizados aos direitos inerentes a cidadania, o potencial das artes é inegavel, como atestam os
desenvolvidos nas cidades de Salvador, Recife, e nas escolas municipais do Rio de Janeiro e na cidade de
Ibirité- Minas Gerais. Para tanto é necessario, procurar saber como a educacio musical vendo sendo vista pelos

estudiosos e pelos educadores musicais nas escolas.

Compete aos professores de educacio musical conscientizar a sociedade sobre a importancia
da pratica musical, como qualquer outra 4area de conhecimento, entendida como linguagem artistica
organizada e fundamentada culturalmente, é uma pratica social, e nela estdo inseridos valores e significados

atribuidos aos individuos e a sociedade que a constroi e que dela se ocupam. De acordo com Fonterrada,

O aprendizado da musica envolve a constituicio do sujeito musical, a partir da

constituicio da linguagem da musica. (1994 apud Loureiro, 2003 p. 114)

O uso dessa linguagem ird transpor esse sujeito, tanto no que se refere a seus modos de

perceber suas formas de acio e pensamento, quanto em seus aspectos subjetivos.

Em consequéncia, transformara também o mundo deste sujeito, que adquirira novos sentidos

e significados, modificando também a propria linguagem musical.
Conforme o Art. 26 § 6° da Lei n°11.769, de 2008, garante que:
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A musica devera ser conteudo obrigatério, mas nio exclusivo, do componente curricular Ensino
da Arte o § 2° deste artigo. Este projeto Lei foi proposto pela Senadora Roseana Sarney, tornando-se, entio,
obrigatério o ensino da musica nas escolas, abrangendo o Ensino Fundamental e Médio de todas as escolas
brasileiras, que terdo trés anos para se adaptar ao seu Curriculo a drea de Artes, a presente Lei altera a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996), que determina o aprendizado de Artes, mas

nio especifica o conteudo.

O ano de 2011 ¢ data limite para que toda escola publica e privada do Brasil inclua o
ensino de musica em sua grade curricular. A exigéncia surgiu com a lei n° 11.769,
sancionada em 18 de agosto de 2008, que determina que a musica deve ser contetido
obrigatério em toda a Educacio Basica. "O objetivo nio é formar musicos, mas
desenvolver a criatividade, a sensibilidade e a integracio dos alunos", diz a professora
Clélia Craveiro, conselheira da Camara de Educacio Basica do CNE (Conselho

Nacional de Educacio).

CONCLUSAO

As diversas 4dreas do conhecimento podem ser estimuladas através da pratica musical em sala de aula,
trata-se de uma forma universal, pois varia de cultura para cultura, desperta no individuo a expressio de seus
sentimentos, ideias, valores culturais, estimula a memoria e a inteligéncia, relacionando-se ainda com
habilidades linguisticas e 16gico matematicas. Pelo seu carater ladico e de livre expressao, a musica contribui
para diferentes aspectos do desenvolvimento humano: fisico, mental, social, emocional e cognitivo, sendo ela
considerada um agente facilitador do processo educacional. O estudo em si pode apresentar como pode ser

usada de maneira interdisciplinar, contribuindo de forma efetiva no processo de ensino-aprendizagem.
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A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Claudia Menezes Araujo Pacheco

Resumo

Esta Pesquisa traz como tema as contribuicdes da ludicidade para a Educacio Infantil. O ato de brincar ¢
inerente a infincia, ¢ através da brincadeira, dos jogos e do faz de conta que a crianca se desenvolve e
experimenta novas descobertas. A ludicidade traz esta contribuicio para a Educacio Infantil, a legislacio
educacional vigente prevé que, na educacio infantil a crianca deve aprender de forma ludica, através de
atividades elaboradas com o objetivo de promover o desenvolvimento pleno da crianca, trazendo nocoes de

cidadania, convivéncia com o outro e demais conceitos necessarios para o desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Ludicidade; Infancia; Educacio Infantil; Aprendizagem.

INTRODUCAO

A educacio infantil corresponde a uma importante fase do desenvolvimento da crianca, é nesta fase
que a crianca passa a desenvolver importantes conceitos sobre a vida em sociedade e sobre sua propria
identidade, durante este periodo, do nascimento aos seis anos de idade a crianca passa a vivenciar as fases do
desenvolvimento descritas por Vygotsky.

O objetivo deste trabalho ¢ entender como a ludicidade atua no desenvolvimento infantil, como se da
o desenvolvimento cognitivo da crianca na faixa etdria correspondente a educacio infantil através da
ludicidade.

Para atingir este objetivo, a metodologia escolhida foi a Pesquisa Bibliogrifica, em que constam
importantes autores como Queiroz (2006); Maciel; Branco (2006), que tratam sobre as brincadeiras e o
desenvolvimento infantil. ]J. A. Barrela (1999), que traz informacdes a cerca do desenvolvimento motor da
crianca através de atividades ludicas e Vygotsky (1991) que trata diretamente sobre o desenvolvimento infantil

e suas particularidades.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos em que abordaremos o tema especificando as referencias
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bibliograficas citadas, discutindo a tematica segundo as contribuicdes dos autores.

No capitulo um, verifica-se a influéncia da ludicidade no desenvolvimento infantil, no segundo busca-
se verificar o jogo enquanto promotor do desenvolvimento infantil e por fim no terceiro capitulo nota-se a
investigacio sobre o papel do professor enquanto mediador dos processos que envolvem a ludicidade no
ambiente escolar.

A crianca tem naturalmente a capacidade de aprender brincando. Através das diversas brincadeiras e
brinquedos, a crianca extrai para si as vertentes do aprendizado, dai a importincia da Ludicidade na Educacio
Infantil.

Na perspectiva socio interacionista de Vygotsky (1996), o fato de a relacio entre o desenvolvimento e a
aprendizagem estar diretamente ligada ao aspecto da convivéncia com o outro, mostra que o meio social, é o
ponto de partida para o sucesso do processo educacional. Assim as atividades propostas pelo curriculo da
Educacio Infantil devem contemplar a ludicidade como uma forma importante da apropriacio do
conhecimento na vida da crianca.

A educacio infantil é permeada pela ludicidade. Mais para que as atividades ladicas possam cumprir
seu papel ¢ necessario que o professor esteja preparado para aplica-las de modo que sejam significativas para o
desenvolvimento infantil, alcancando assim seu objetivo maior.

A ludicidade promove a interacio ente o imaginario e o real, fazendo com que a crianca a partir desse
ponto construa o conhecimento significativo, uma vez que a acdo de brincar ¢ propria da infincia.

Entender como se da o processo de aquisicio de conhecimento pelo educando da Educacio Infantil
através da ludicidade.

Este artigo tem como objetivo principal, verificar e entender a importincia da ludicidade na educacio

infantil, bem como a sua aplicacio eficaz.

A LUDICIDADE COMO PROMOTORA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A crianca ¢ um ser humano em desenvolvimento, membro de uma sociedade permeada pela
pluralidade cultural, composta pelos setores sociais, historicos, econdmicos, politico e a religiosos, é neste

contexto cultural que vive a crianca que frequenta a educacio infantil.
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Rodeada pelos mais variados tipos de informacdes. Atualmente a crianca inicia a frequéncia na
escola ja com conhecimentos adquiridos em seu dia a dia, tendo em vista que o advento da internet traz a
informacdo com uma velocidade imensamente maior que no passado.

O termo Ludicidade pode ser definido como: Forma de desenvolver a criatividade, os
conhecimentos, através de jogos, musica e danga. O intuito é educar, ensinar, se divertindo e interagindo com
os outros. O primeiro significado do jogo é o de ser ludico, e pretende ensinar e aprender se divertindo.

Explorar o ambiente que a cerca através das brincadeiras, dos jogos e do faz de conta, sdo acoes
proprias da natureza infantil, é sabido que a crianca prende através das experimentacdes. E por meio das
atividades ludicas que a crianca demonstra sentimentos expressa emocdes e vivencia a descoberta das

informacdes que a cerca.

Entendendo o brincar como atividade ladica, em que se entra em uma situacio imaginéria, como
atividade que possui regras e a0 mesmo tempo ¢ livre e social, em que a crianca, através da sua emocio e
imaginacio se desenvolve e se apropria do mundo ao seu redor, percebemos a relevincia da brincadeira para as

criancas e, consequentemente, para as escolas de educacio infantil. NAVARRO, p.17).

Assim, a ludicidade ¢ tida como umas das principais fontes de desenvolvimento e aquisicio de
conhecimento infantil, por este motivo o ato de brincar, de jogar, de experimentar manualmente diferentes
materiais, cores e texturas é o caminho que leva ao desenvolvimento cognitivo.

Para Barrela, a ludicidade é uma maneira eficiente de envolver o aluno nas atividades escolares, para
0 autor o autor:

A Ludicidade como uma das maneiras mais eficazes para envolver os alunos nas atividades da
Educacio Infantil, pois o brincar estd intimamente ligado a crianca e seu desenvolvimento motor. O ladico
tem sua origem na palavra “ludos” que quer dizer “jogo”. Se achasse confinado em sua origem, o termo ludico

estaria se referindo ao jogar, ao brincar, a0 movimento espontineo.

E muito importante aprender com alegria. Enquanto se divertem, as criancas se conhecem,

aprendem e descobrem o mundo. Os jogos e brincadeiras propiciam a ampliacio dos conhecimentos infantis

por meio, da atividade ludica (BARELA, 1999, pg.53).
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Quando a crianca ¢ adequadamente estimulada na educacio infantil através de atividades ludicas,
levada a explorar o meio e interagir de forma significativa, tende a desenvolver as habilidades motoras e
consequentemente assimilar com facilidade a proposta inicial da atividade.

O ambiente destinado a Educacio Infantil deve ser acolhedor, tranquilo e estimulador,
promovendo a qualidade da aprendizagem ludica, favorecendo a interacio, o contato visual, estimulando a
curiosidade da crianca e promovendo descobertas.

O repertorio motor do ser humano passa por transformacoes ao longo de seu desenvolvimento na
vida. Tradicionalmente, este processo de transformacio tem se dividido em estagios, por exemplo, de aquisicao

e de refinamento das habilidades motoras, e as alteracdes cognitivas envolvidas neste fendmeno.

O elemento principal da aprendizagem ¢ a transmissdo de informacio do contetdo a ser ensinado.
A aprendizagem de valores, habilidades, atitudes em geral, e de padroes de comportamentos determinados

culturalmente ocorre muitas vezes a partir de processos de modelagem e imitacio (MIRANDA, 2009, p.31).

).

A dimensio procedimental ¢ referente ao saber fazer, tratase de dominar uma variedade de
atividades motoras ascendentes e complexas, essas atividades podem ser alcancadas por diferentes meios
ludicos, cabe ao educador selecionar e direcionar as atividades para que sejam cumpridos todos os
procedimentos necessarios a execucdo eficaz da atividade, s6 assim a crianca poderda se apoderar
cognitivamente dos beneficios promovidos pela ludicidade.

Habilidades motoras passam pelo longo caminho do “inexperiente ao habilidoso”. Raramente
pensa-se na movimentacio cotidiana executada por pessoas comuns como andar, correr, pular, tocar piano etc.
Entio, performances habilidosas nio sio restritas a apenas algumas pessoas “superdotadas”, mas estio

presentes nas acoes dos seres humanos nas mais variadas manifestacoes motoras (BARELA, 1999, pg.57)

A crianca tende a aprende pela convivéncia com o outro, observando as habilidades ja adquiridas
pela crianca com quem convive até que tais habilidades passem de parciais a totais e comuns a ambos, cabe ao
educador entio trabalhar e estimular as potencialidades da crianca, estimulando-as em contato com a

ludicidade, fazendo com que a crianca se desenvolva em toda sua potencialidade.
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Um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar zonas de desenvolvimento proximal; ou
seja, desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sio capazes de operar somente (na interacio
entre) pessoas em seu ambiente e quando em cooperacio com seus companheiros. Uma vez internalizados,

esses processos tornam-se parte das aquisicoes do desenvolvimento independente. (Vygotsky, 1994, p. 101).

Dessa forma o desenvolvimento Infantil esta indissociavelmente ligada as relacdes internas que a
crianca adquire na relacio com o outro e com o meio social do qual faz parte. Conclui-se que, portanto, que
h4 uma relacdo entre e o tipo de situacoes de aprendizagem escolhido e as habilidades que se espera que a

crianca desenvolva.

O JOGO COMO PROMOTOR DE DESENVOLVIMETO INFANTIL.

Na visdo historico-cultural do desenvolvimento infantil, esta explicitamente claro que ha uma relacio
entre a educacio e o comportamento proprio da infincia que € o jogar o brincar, a ludicidade em si, dessa
forma através do jogo a crianca é motivada por necessidades que nio podem ser supridas por outros se nio o

proprio ato, a brincadeira em si.

Jogando, a crianca explicita seus sentimentos, demostra o que estd internalizada em si, além de aprender de maneira
pratica a entender as regras, Vygotsky afirma que, O jogo favorece a criacio de ZDP porque, nele, “a crianca sempre se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario, é como se ela fosse maior

do que é na realidade” (Vygotsky, 1994, p117).

Desse modo, como ocorre nas atividades de aprendizagem, o jogo cria situacoes de aprendizagem,
pois faz com que a crianca se sinta estimulada a participar de forma ativa da atividade do que lhe ¢ proposto,
desenvolvendo habilidades ainda ndo estabelecidas em seu repertério de aprendizagem, trabalhando
mentalmente, descobrindo formas de agir frente a situacio proposta.

O jogo como promotor de aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser considerado nas praticas escolares como
aliado importante para o ensino, ja que coloca o aluno diante de situacdes ludicas como o jogo pode ser uma boa

estratégia para aproxima-lo dos contetidos culturais a serem vinculados na escola. (KISHIMOTO 2003, p. 13).

O educador tem papel fundamental na adaptacio e apresentacio das regras da organizacio dos
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espacos e dos materiais e dos objetivos que se pretende alcancar ao final do jogo, mediando a situacio ludica.
No momento da realizacio da atividade, o educador podera relembrar o cumprimento das regras combinadas.
O jogo ¢ de grande importincia para o desenvolvimento infantil, a infincia é uma fase em que a crianca

desenvolve aprendizagens que vao perdurar até a fase adulta. Vygotsky assegura que:

...ainda que se possa comparar a relacio brinquedo-desenvolvimento a relacio instrucio-desenvolvimento, o brinquedo
proporciona um campo muito mais amplo para as mudancas quanto a necessidades e consciéncia. A acio na esfera
imaginativa, numa situacdo imaginaria, a criacio de propdsitos voluntirios e a formacio de planos de vida reais e
impulsos volitivos aparecem ao longo do brinquedo, fazendo do mesmo o ponto mais elevado do desenvolvimento pré-
escolar. A crianca avanca essencialmente através da atividade ludica. Somente neste sentido pode-se considerar o

brinquedo como uma atividade condutora que determina a evolucio da crianca (Vygotsky, 1991, p156).

A crianca tende a imitar situacoes utilizando-se do fazer de conta, criando situacoes imaginarias, se
comporta de forma semelhante ao adulto, simula o comportamento de pessoas que a cerca, substituindo a sua

realidade por aquela que para ela ainda nio é comum.

“os jogos de construcio ganham espaco na busca do conhecimento fisico, porque desenvolvem as habilidades manuais, a
criatividade, enriquecem a experiéncia sensorial, além de favorecer a autonomia e a sociabilidade. Assim, a crianca tera
elementos para estabelecer relacoes e desenvolver seu raciocinio légico-matematico, o que é importante para o
desenvolvimento da capacidade de calcular, de ler e de escrever. Sendo assim, o ltdico é um recurso do qual o mediador

pode fazer uso para ajudar as criancas na aprendizagem a se tornarem sujeitos pensantes, participativos e felizes”.

(KISHIMOTO 1997, p. 104)

O jogo vai além do desenvolvimento real porque nele se estabelece um campo de aprendizagem
relativo 4 formacio de situacdes nas quais a crianca se espelha para a criacio de solucdes e aperfeicoamento
dos processos de assimilacio das informacoes adquiridas.

No jogo sio utilizadas acdes organizadas, direcionadas a um objetivo e por isso, devem ser antecipadas
para a crianca, propiciando um desenvolvimento intelectual significativo, levando a apropriacio do

pensamento subjetivo.

“Ao permitir a manifestacio do imaginario infantil, por meio de objetivos simbolicos dispostos intencionalmente, a

funcio pedagdgica subsidia o desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, qualquer jogo empregado na escola,
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desde que respeite a natureza do ato ludico, apresenta cardter educativo e pode receber também a denominacio geral de

jogo educativo” KISHIMOTO (1997p. 90).

O jogo ¢é a atividade principal da educacio Infantil, assim, é um importante caminho para as
transformacdes mais importantes de seu desenvolvimento. Estabelecer a educacio infantil na pratica da
Ludicidade representa um saber muito mais significativo. O interesse pela brincadeira decorrente do jogo se

mantém pelo ato de brincar, o que nio representa a auséncia de um objetivo definido.

O jogo resulta em beneficios intelectuais, morais e fisicos e o erige como elemento importante no desenvolvimento

integral da crianca. Os brinquedos sdo atividades imitativas livres, e os jogos, atividades livres com o emprego dos dons.

(1912, apud FRIEDMANN, 2006, p.36).

Assim ¢ possivel entender que jogo é importante na vida da crianca, através das atividades
envolvendo jogos é que a crianca se expresse e se desenvolva de forma plena. Ao jogar a crianca assimila
informacdes através da representacio da realidade em que vive.

Segundo Moyles (2006), o brincar promove muitas possibilidades de aprendizagem, e através destas
possibilidades a crianca se sente feliz e satisfeita, 0 que torna a aprendizagem mais facil e prazerosa para a
crianca, dessa forma o processo de desenvolvimento infantil tende a acontecer de forma eficiente, abrangendo

o desenvolvimento fisico, motor e psicoldgico da crianca.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL
ATRAVES DA LUDICIDADE.

O professor deve ser o mediador atividades ludicas na Educacio Infantil, alguém que ajude as
criancas a desfrutarem de um espaco no qual a crianca desenvolva suas experiéncias ludicas e tenham a

oportunidade de desenvolvé-las plenamente. Para Almeida:

“Cabe ao professor conhecer o seu aluno, as dificuldades e fatores que o cercam, para poder dispensar sobre ele um
olhar diferente, critico e amigo, um olhar que enxergue as reais possibilidades de aprendizagem e possa adotar

metodologias também diferenciadas de ensino, oportunizando a todos chegarem ao seu objetivo” (Almeida, 1998, p. 28).
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O Jogo e a brincadeira sdo atividades pertencentes a realidade da crianca, por isso deve estar presente
na rotina escolar da Educacio Infantil, e um importante instrumento utilizado para perguntar, explicar e

representar.

Durante a brincadeira, a crianca exerce sua liberdade fisica e mental, toma decisdes, atua de maneira
abrangente sobre assuntos significativos para ela, expde suas fantasias, seus medos, encontrando-se no mundo

e percebendo-se no ambiente em que vive.

O professor deve “[...] ser o mediador entre o aluno e o processo de conhecimento, atuando como orientador facilitador

e aconselhador da aprendizagem, e deve integrar, no desenvolvimento de atividades, os aspectos cognitivos, afetivos,
. [ )) . ~ . 3 . .

psicomotores e sociais”). Esse mediador nio precisa ser o professor: pode ser alguém que possui conhecimento sobre

determinado assunto ou situacido e possa auxiliar a crianca a vivencia- la. (SOLER, 2003, p.40)

Ao professor cabe a acio de desenvolver possibilidades para que a crianca desenvolva seu proprio
conhecimento. Assim, ao propor um jogo, o professor deve estar seguro sobre o objetivo que pretende alcancar
com a atividade proposta. Ao professor cabe também saber se ¢ possivel desenvolver determinada atividade

conforme a faixa etdria de seus alunos.

Para que as criancas possam exercer sua capacidade de criar é imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas
experiéncias que lhe sio oferecidas nas instituicoes, sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens que

ocorrem por meio de uma intervencio direta nas Instituicdes de Educacio Infantil. (BRASIL, 1998, p. 27, v.1)

O professor deve orientar e estimular a atividade favorecendo a aprendizagem, proporcionado um
ambiente estimulante e instigador durante a atividade. E importante também, passar de forma verbal conceitos

importantes e estimulantes para a crianca para que ela se sinta capaz de realizar a atividade com sucesso.

[...] no contexto cultural e bioldgico as atividades sdo livres, alegres e envolve uma significacio. E de grande valor social,
oferecendo possibilidades educacionais, pois, favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida psiquica e a
inteligéncia, contribui para a adaptacio ao grupo preparando para viver em sociedade, participando e questionando os

pressupostos das relacdes sociais. (KISHIMOTO 2003, p.13)
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Ao professor compete incentivar a crianca para que ela mesma compreenda as etapas que compde o
processo da brincadeira e atribua significados as suas descobertas. Entio, o professor deve estimular
entendimento das regras do jogo, fazendo com que a crianca explore todos os aspectos da brincadeira,

deixando para a crianca a resolucio final da atividade.

Nos agora sabemos que o brincar - ‘no sentido de fazer alguma coisa’, quer seja com objetos materiais quer com outras
criancas, e de criar fantasias - ¢ vital para a aprendizagem das criancas e, portando vital na escola. Os adultos que criticam
os professores por permitir que as criancas brinquem nio sabem que o brincar é o principal meio de aprendizagem na

primeira infincia. (MOYLES, 2006, p.29).

Como defende a autora, o brincar ¢ o caminho para a aprendizagem e desenvolvimento infantil, e
especialmente nas instituicdes de educacio infantil esta pratica deve ser valorizada e estimulada pelo professor,
que deve elaborar atividades ludicas e ser o mediador desta atividade a fim de organizar a metodologia, para

que a atividade nio seja vazia e sem sentido para a crianca, o planejamento do professor é indispenséavel.

A oportunidade de a crianca expressar seus afetos e emocdes através do brincar s é possivel num ambiente e espaco que

facilitem a expressio. A tarefa de criar essas condicoes, no entanto, é de professor. (FRIEDMANN 2006, p.68)

Um ambiente que promova a sensacio de conforto, e deixe a crianca a vontade para brincar é o
passo inicial para que a crianca se sinta a vontade para demostrar seus sentimentos por meio do brincar e

assim ocorra seu desenvolvimento e esta ¢ uma atividade inerente ao professor.

Para brincar é preciso que as criancas tenham certa independéncia para escolher seus companheiros e os papéis que irdo
assumir no interior de um determinado tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem unicamente da vontade de
quem brinca. Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas, as criancas podem
acionar seus pensamentos para a resolucio de problemas que lhe sio importantes e significativos. Propiciando a
brincadeira, portanto, cria-se um espaco no qual as criancas podem experimentar o mundo e internalizar uma

compreensio particular. Sobre as pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos. (BRASIL, 1998, p.28, v.1).

O professor pode permitir que durante as atividades a crianca escolha seu par por afinidade no

momento de brincar, essa autonomia confere a crianca a internalizacio do sentimento de liberdade, tornado o
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momento do brincar muito mais prazeroso e criativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa foi possivel constatar a importincia da ludicidade para a Educacio Infantil, e
observou-se que o brincar é intrinseco ao desenvolvimento infantil. As atividades envolvendo o ludico tornam
o processo de aprendizagem, simples e significativo para a crianca e através destas atividades a crianca se
desenvolve, ou seja, a crianca aprende brincando.

Por meio do brincar, a crianca vivencia as regras, desenvolve conceitos e experimenta vivéncias
proprias da situacio, como conviver com o outro, lidar com frustracoes e felicidades proporcionadas pelo fato
de ganhar ou perder na brincadeira.

Notou-se também que, o brinquedo sozinho é apenas um brinquedo, porém no contexto de uma
atividade direcionada ou livre, porém mediada pelo educador torna-se um instrumento de aprendizagem e
promotor da aprendizagem e desenvolvimento infantil, assim é importante que a crianca disponha de
ambientes voltados para a brincadeira.

Este ambiente deve ser acolhedor e estimular a vontade de brincar, deve dispor de materiais, jogos,
brinquedos e adaptacdo para a faixa etaria da crianca atendida.

Ao educador cabe o planejamento das atividades, onde deve estar claro e definido a que se destina,
ou o que se pretende alcancar através de determinada atividade.

O momento destinado a brincadeira nao deve ser encarado como um tempo para o descanso para
o professor, onde a crianca brincarda por brincar, essa visio torna o momento vazio sem sentido ou
embasamento, abrindo espaco para a desorganizacio do trabalho em sala de aula.

Notou-se que, os jogos e as brincadeiras contribuem ativamente para o desenvolvimento,
apropriacio e posterior acomodacio de conhecimento da crianca, e devem ser explorados de maneira
organizada e prazerosa.

O jogo desempenha papel especial no contexto ludico, pois através das regras proprias da atividade,
a crianca vivencia regras, e aprende nocoes de cidadania e respeito ao outro, além de ser uma excelente

ferramenta na aprendizagem matematica e no processo de alfabetizacio.
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Assim conclui-se que a ludicidade é a base da Educacio Infantil, através dos jogos da brincadeira e

do brinquedo a crianca aprende e desenvolve conceitos preparatorios para sua vida em sociedade.
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JOGOS QUE ENSINAM. BRINCANDO SE APRENDE. EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Claudia Menezes Araujo Pacheco

Resumo

O presente Artigo tem como finalidade estudar a funcio e a importincia dos jogos educativos para o
desenvolvimento da crianca na Educacio Infantil, bem como observar os critérios indicados para a selecio
dos jogos especificos para cada etapa do processo educativo. Verificaremos como a aplicacio dessas atividades
colabora para o desenvolvimento da crianca. Anteriormente aos estudos desenvolvidos por Friedrich Frobel,
educacio e atividades ladicas como jogos e brincadeiras nio eram considerados uma boa combinacio por
considerar se que escola cabia apenas o papel de transmissor de conteudo sem distracdes. Com o surgimento
do movimento Escolanovista em meados de 1882 novos métodos de ensino passaram a ser pensados para que
a escola pudesse acompanhar o desenvolvimento da sociedade da época. A partir de entdo a ludicidade
passou a ser observada pelos grandes educadores da época como agente promotor de socializacio para a

crianca.

Palavras-chave: Jogos; Ludicidade; Educacio Infantil

INTRODUCAO

Atualmente a ludicidade é a ferramenta padrio utilizada na educacdo infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental como prética promotora do desenvolvimento infantil. A ludicidade torna o processo
de ensino e aprendizagem muito mais prazeroso e significativo, o que favorece o desenvolvimento integral da
crianca. Sabe se que acriancar aprende e se desenvolve enquanto brinca, e constrdi sua visio de mundo a
partir do faz de conta. Levando em consideracio estes dados, abordaremos os aspectos que envolvem a
elaboracio e o direcionamento das atividades que tem o jogo como componente principal para sua realizacio.
Investigaremos os tipos de jogos e brincadeiras disponiveis para a Educacio Infantil, suas caracteristicas e
aplicacdes. A andlise das referéncias bibliograficas constantes neste estudo tem a finalidade central de

pesquisar os aspectos metodoldgicos e os beneficios decorrentes da aplicacio de atividades envolvendo jogos
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educativos para o desenvolvimento integral da crianca.

ESTRUTURA DA EDUCACAO BRASILEIRA, PROCESSOS DE MUDANCAS.

Art. 29 A educacio infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem com finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis

anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acio da familia e da comunidade. (LDB)

As politicas educacionais e sua organizacio tal como observamos hoje, passou por um significativo
processo de reestruturacio, associadas as transformacoes econdmicas, politicas, culturais e geograficas que
caracterizam a sociedade atual. Como exemplo deste processo disso podemos citar as reformas educacionais
realizadas nos paises da Europa e América nas décadas passadas. Essas mudancas refletem a recomposicio do
sistema capitalista mundial que trouxe consigo o neoliberalismo, que caracteriza se por trés caracteristicas
particulares: mudancas no processo de producdo (avancos cientificos e tecnoldgicos), superioridade do livre
funcionamento do mercado e reducio do papel do Estado o que, atinge diretamente a educacio.

A reforma que ocorreu nos sistemas educacionais tem quatro pontos principais: o curriculo nacional, a
profissionalizacdo dos professores, a gestdo educacional e a avaliacdo institucional. No Brasil, por sua vez
também houve algumas transformacdes significativas no sistema educacional a partir dos anos 90 anos da
realizacio da Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, onde se numeraram prioridades para a
educacio, das quais, a universalizacio do ensino fundamental, e a elaboracio e promulgacio da 'LDB , do
’PNE, das diretrizes curriculares.

Essas normas e resolucdes do Conselho Nacional de Educacio e documentos norteadores especificos
para a educacio infantil que passou a fazer parte do sistema nacional de ensino, classificada como a primeira
etapa da educacio basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 6 anos de idade,
fazendo com que a Educacio infantil passasse por profundo processo de mudanca passando a ser
responsabilidade da Secretaria de Educacio, e tratada como um nivel de ensino. No ano de 1998, foi criado o
Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil, trazendo mudancas na Educacio Infantil, e
mudando a concepcio de Infincia. A crianca passa a ser vista como um ser em processo de construcio de

identidade.

A orientacio e que na Educacio Infantil desenvolva se a linguagem, movimentos e exploracio do

! Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n. 9394/96 de 20 de dezembro de 1996)
2 Plano Nacional de Educacao

62

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.6, Junho 2022
ambiente para que se tenha um desenvolvimento integral da crianca. Embora com o passar do tempo muitas
mudancas tenham ocorrido na Educacio Infantil ainda se faz necessirio muitas melhorias, como a melhor
formacido e qualificacio dos educadores; melhorar as condicoes de infraestrutura material das unidades

escolares bem como aumentar os investimentos em educacio.

O PAPEL DO JOGO NA EDUCACAO

Jogo é uma atividade ou ocupacio voluntéria, exercida dentro de certos e determinados limites de tempo e espaco, segundo regras
livremente consentidas, mas absolutamente obrigatorias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de

tensdo e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana (HUIZINGA, 2007, p. 33)

Durante muito tempo o jogo ndo era visto como potencial instrumento da acio educativa, sendo visto
apenas como passatempo ou atividade de pouca importancia, praticada por adultos e criancas, mas esta visdo
foi sendo desconstruida ao ponto que ia percebendo se que no momento do jogo, do brincar, das atividades
ludicas a crianca demonstrava prazer e a0 mesmo tempo desenvolvia melhor as atividades propostas. Existem

diversos tipos de jogos, direcionados as praticas educativas, dente eles destacam se.

JOGOS COOPERATIVOS - Sio atividades realizadas em grupo onde requer a cooperacio dos companheiros,
onde todos deverdo buscar estratégias para vencer o grupo adversario. Neste tipo de jogo a cooperacio exigida

estimula a integracio, favorecendo a socializacdo. (Ex: futebol, volei,).

JOGOS EDUCATIVOS -  Caracterizam-se pela presenca de elementos formativos que através da acdo
ludica facilitam e estimulam a aprendizagem a partir da interacdo do professor. Sdo ferramentas educacionais
importantes para os profissionais que buscam alternativas de aprendizagem, promovendo o interesse comum

dos alunos. (Ex: boliche, jogo da memoria).

JOGOS MOTORES - Sio aqueles que exigem movimentos corporais, favorecendo as atividades fisicas.

Exemplos desses jogos sdo a corrida, pula-corda etc.

JOGOS POPULARES INFANTIS - Sao aqueles desenvolvidos em quintais, ruas, terrenos baldios, patios de

escolas. Este tipo de jogo também ¢ chamado de jogos tradicionais. (Ex: amarelinha, boca de forno, trés
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Marias).

JOGOS PSICOMOTORES - Sio aqueles que estimulam o desenvolvimento do corpo e da mente. A crianca
desenvolve sua organizacio espacial, lateralidade e a orientacio temporal. Quando se realiza este jogo crianca ¢

colocada em constante acio e reflexdo da sua acdo.

JOGOS DE “VOLTA CALMA” - Sio dinimicas que sdo realizadas a fim de manter as criancas mais calmas,
quando vem de outra atividade mais agitada, como o futebol. Exemplos: mimicas, roda de conversa, histéria

etc.

JOGOS NA NATUREZA - Termo recente, relacionado as atividades realizadas ao ar livre, onde a crianca tem
o contato direto com a natureza. Também é uma forma de conscientizar as criancas quanto a preservacio do

meio ambiente.

JOGOS SENSORIALS - Os “jogos sensoriais” sio brincadeiras que estimulam a percepcio dos sentidos: visdo,
audicdo, tato, paladar, olfato. O cérebro tem papel fundamental no processo perceptivo das criancas, uma vez

que atribui significados aos estimulos sensoriais a partir das experiéncias direcionadas as criancas.

JOGOS SIMBOLICOS - Também chamado de faz de conta. Caracteriza-se por atividades sem regras definidas
onde a crianca representa suas vivéncias através de simbolos, fazendo o papel do seu professor, de ser a mamie
ou o papai, transformando objetos em algo que ela gostaria que fosse. Os jogos simbolicos estimulam a
imaginacio e a fantasia da crianca favorecendo a interpretacio do mundo real, além de explorar as nocoes de

espaco, tempo e causalidade.

O JOGO NA EDUCACAO INFANTIL

O brincar ¢, portanto, uma atividade natural, espontinea e necessaria para a crianca, constituindo-se em uma peca importantissima
na sua formacio. Seu papel transcende o mero controle de habilidades. E muito mais abrangente. Sua importincia é notavel, ja que,

por meio dessas atividades, a crianca constréi seu proprio mundo (SANTOS, 1995, p.4)

A utilizacio de brincadeiras e jogos como ferramenta auxiliar no processo de ensino e da aprendizagem,
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hoje ji4 e parte da rotina nas escolas, principalmente na Educacio Infantil. Segundo os educadores e
pesquisadores da educacdo, os jogos e brincadeiras auxiliam o trabalho pedagégico e estimulam a crianca a
raciocinar fazendo ligacio entre o contetido aplicado e os acontecimentos cotidianos em sua vida.

O jogo como ferramenta de ensino deve favorecer a construcio do conhecimento, proporcionando a
vivéncia de situacoes diversas, propondo a crianca desafios e estimulando a buscar respostas para os problemas
apresentados durante a atividade, levando a crianca a raciocinar, buscando ela propria as respostas das
situacoes apresentadas. Quando em sala de aula o professor proporciona atividades ludicas e oferece diversas
opcoes de jogos e brincadeiras para seus alunos, as criancas encontrario espaco para desenvolver sua

criatividade, para pensar a cerca de sua realidade e entender melhor a convivéncia com o outro.

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca. No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do

comportamento habitual de sua idade, além de ser comportamento didrio. No brinquedo é como, se ela fosse maior do que € na

realidade. (Vygotsky, 1998, p. 134).

Quando por exemplo se propde uma atividade com jogos de regras isso proporciona a crianca a
oportunidade de perceber que na sociedade e na convivéncia humana e necessario conviver com regras e que
isso se aplica tanto para ele quanto para o colega.

O brincar proporciona alegria, estimula a crianca a realizar a atividade com prazer e empenho,
favorecendo o trabalho docente e proporcionando melhores resultados aos objetivos iniciais do trabalho.
Através da brincadeira do jogo e das atividades ludicas espontineas a crianca exerce sua liberdade de
pensamento desenvolve seu corpo e sua mente explora o mundo que rodeia, expressa seus sentimentos, sua
fantasia e ideias, relacionadas o mundo imaginario com o mundo real.

Dessa forma jogo e a brincadeira devem ser percebidos como estratégia indissociaveis do processo de
compreensio e construcio do conhecimento da perspectiva infantil e deve ter destaque no planejamento
pedagogico. A crianca deve ser entendida como um ser em processo de desenvolvimento, e que deve ser
atendida como tal, isso inclui um sistema de ensino que proporcione meios para que seu desenvolvimento seja
integral e diversificado, garantindo acesso a cultura e aos bens comuns a sociedade para que se possa garantir o
desenvolvimento integral da crianca, levando as a tornarem se cidaddos criticos, competentes e que possam

expressar suas opinioes e exercer sua cidadania de forma consciente.

O PAPEL DO EDUCADOR
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O adulto batizou de brincadeira todos os comportamentos de descoberta da crianca. Os adultos brincam com as criancas e ¢ ele
inicialmente o brinquedo, o expectador ativo e depois o real parceiro. Ela aprende, a compreender, dominar e depois produzir uma

situacdo especifica distinta de outras situacoes. (2004.p.98)

O educador tem papel fundamental na aplicacio dos jogos e brincadeiras, ¢ ele quem vai propor e
mediar a atividade, selecionar o jogo conforme a faixa etaria o estagia de desenvolvimento da crianca. Ao
educador cabe a funcio de propor as regras do jogo sem impor de forma inflexivel, para que a crianca possa
assimila-las do seu modo, tendo a propriedade de tomar decisdes, trabalhando assim o desenvolvimento
politico e social da crianca. Essa autonomia proporciona o pensar em si e no grupo em que esté inserido.

Cabe ao educador mediar a situacio de aprendizagem levando a crianca a compreender as regras
gerais as quais inicialmente ela ndo tem acesso direto. Cabe ao educador também ter um planejamento claro
acerca dos resultados a serem obtidos ao final da atividade proposta para que o jogo ndo seja apenas uma
brincadeira vazia, e sim, um caminho de desenvolvimento e aprendizagem efetivo para a crianca, visando seu
pleno desenvolvimento, sempre permitindo a crianca seguir o caminho da construcio propria do

conhecimento e assimilacio dos objetivos da proposta.

O sexto objetivo contemplado no RCNED® (1998, p. 28) ¢é “brincar, expressando emocdes,
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades”. E a parte que mais chama atencio das criancas, pois

elas adoram brincar sem se preocupar com as tarefas.

Pode se perceber, portanto, que o desenvolvimento infantil é peculiar a faixa etiaria em que se
encontra a crianca, e cada fase devem respeitada e levada em consideracio no momento da elaboracio e
escolha dos materiais a serem utilizados no momento educativo, critérios estes contemplados nos documentos
oficiais que regem a Educacio infantil.

O sexto objetivo expresso no RCNEI, deixa claro que através do brincar as criancas expressam suas
emocdes, seus sentimentos, desejos e necessidades de maneira livre e espontinea sem preocupacdes. Este
aspecto deve ser sempre trabalhado no ambiente educacional. Favorecendo o desenvolvimento integral da
crianca, para que ela se torne um adulto, cidadao, consciente de seu lugar na sociedade, dos seus direitos e
deveres, para que possa refletir a cerca de sua realidade, e da sociedade da qual faz parte, construindo para si e
para o outro um ambiente social de convivéncia saudavel, consciente e critico, livre de alienacio e imposiciao

da sociedade dominante.

3 Referencial Curricular Nacional Para a Educag&o Infantil.
66

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.6, Junho 2022

CONSIDERACOES FINAIS

Este Artigo foi elaborado com base nas bibliografias citadas, e teve como objetivo principal demonstrar
a importincia dos jogos e brincadeiras como auxiliares do processo de ensino e aprendizagem como foco na
Educacio Infantil. Verificamos a contribuicdo de diversos educadores, filosofos e pensadores da educacio
acerca do assunto.

Durante a pesquisa podemos verificar que a ludicidade e hoje a palavra-chave quando o assunto e
educacio infantil, pois sabe se que a crianca aprende brincando, desenvolve se fisica e intelectualmente
quando e direcionada a explorar o mundo que a cerca de forma ludica, espontinea e prazerosa.

Vimos que apos estudos cientificos foi constatado que o brincar faz parte do universo infantil e
contribui para o desenvolvimento integral da crianca levando a se tornar um adulto pensante, critico e que
sabe se posicionar frente a sociedade em que estio inseridas. Observamos que existem diversos tipos de jogos e
brincadeiras e que os mesmos devem ser selecionados pelo educador adequando os a fase de desenvolvimento
da crianca.

Vimos que o professor deve exercer um papel mediador, hora direcionado a brincadeira e mostrando
as regras, hora deixando a crianca livre para vivenciar o momento do jogo e da brincadeira. Concluimos entido
que da primeira infincia, até a finalizacdo do processo educacional estabelecido como Educacio infantil (cerca
de 5 anos de idade) e indispensavel o uso de diversas atividades ludicas,(jogos, danca, teatro etc.) como praticas
essenciais promotoras de desenvolvimento da crianca. Pode se considerar que os jogos no ambiente
educacional ultrapassam a Educacio Infantil, principalmente hoje com a reformulacio do Ensino
Fundamental, que passou a ter duracio de nove anos, inserindo a crianca mais cedo no Ensino Fundamental,
o que demanda uma preocupacio maior em sequenciar o desenvolvimento infantil em sua plenitude.

Sendo assim e importante que a Instituicio Escolar e o Educador devem preocupar se em selecionar
material adequado a etapa de desenvolvimento dessas criancas, preservando a infincia e seu desenvolvimento
escolar, visando o pleno desenvolvimento infantil, e a formacdo de cidadaos conscientes autdbnomos e autores
de sua propria histéria.

O papel do professor, ¢ o de mediador, auxiliando o aluno a alcancar seu potencial maximo,
aproveitando todos os beneficios educativos que os recursos ludicos podem oferecer, o jogo, é um grande
aliado da acdo pedagdgica, ja que esta diretamente ligado ao conceito de lazer. Desse modo, o professor traz
para a sala de aula um elemento da realidade do aluno, fugindo da linguagem tradicional da escola, que ¢

normalmente o padrio escrito.
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AS MULHERES E SUAS CONQUISTAS NA HISTORIA MUNDIAL

Autor(a): Jane Mara Crespilho'

Resumo

Este artigo apresenta uma revisio panorimica da histéria da mulher - incluindo a compreensiao das diversas
caracteristicas e suas varias etapas historiograficas - e do género. A teoria de género ¢ entendida em sua
estreita relacio com poder, dominacio e subordinacio. A maneira como a economia capitalista organiza e
estrutura o trabalho de homens e mulheres na sociedade deve ser entendida como divisdo sexual do trabalho.
A histéria das mulheres contém aspectos especificos e gerais da ciéncia historica. No século XXI, nao é mais
possivel escrever historias que ndo incluam referéncias a existéncia das mulheres como agentes de mudanca
historica e como objeto de consideracdes politicas; na busca encontramos interpretacdes que apontam para
sua invisibilidade. E importante compreender como a diferenca sexual afeta a politica e a escrita da ciéncia
em questdo; conceituar e escrever histérias de mulheres nio acaba com o problema da invisibilidade, mas

marca o inicio para novas reflexdes tedricas e metodologicas.

Palavras-chave: Historias. Sociedade. Trabalho

INTRODUCAO

Durante décadas, o paradigma positivista que tornava as mulheres invisiveis prevaleceu na ciéncia
historica. A historia positivista dos séculos 19 e 20 teve como objetivo resgatar o mundo publico, nitidamente
separado do privado. Esse movimento respondeu ao momento politico de seu tempo: a construcio simbolica
das nacdes e a énfase no desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia como motores do progresso.

A mulher era considerada herdeira de pecados da carne e da cobica, monstro portador de suores

umidos, um ser capaz de loucuras e atrocidades quando nio regulado (no sentido biologico e social). Por isso,

' Graduagdo em Ciéncias, pela Faculdade Osvaldo Cruz, em 1988. Licenciatura em Pedagogia, pela Faculdade de Educagéo e
Tecnologia Iracema, em 2020. Pés-Graduagcéo em Educagédo — Concentragdo Didatica do Ensino Superior, pela Universidade Sao
Judas, em 1996. Pés-Graduagdo em Educacdo Ambiental, pela Secretaria Municipal de Educagdo de S&o Paulo, em 2019.
Mestrado em Ciéncias da Educagdo em Valores Humanos, pelo Centro Universitario Capital, em 2011. Professora de Ciéncias,
Fisica, Quimica e Matematica do Ensino Fundamental || e Médio pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo.
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ela deveria ser vigiada de perto; sua sexualidade, seus anseios e seus desejos deveriam ser convertidos a uma s6
meta: a maternidade. A maternidade, destino biologico do ser mulher, passa a ser dominio das culturas que
ditam as regras sob as quais deve ser exercida, pelas proprias mulheres, mas também pelos homens e
instituicoes (GALVAO; LOPES, 2010, p.62).

O surgimento da historia das mulheres, como disciplina especifica, esteve relacionado ao grande
desenvolvimento que a historia social teve no século XX. Num primeiro momento, a formacio da Escola
Francesa dos Annales (1929), as contribuices do marxismo e o desenvolvimento das ciéncias sociais
permitiram uma abertura para novos métodos, temas e questdes que vao além do estreito positivismo politico e
reconhecidas como campos da historiografia. 2 economia, sociedade e cultura ( Aguirre, 1986 ; Aguirre,
1991 ; Bianchi, 1992 ). Num segundo momento, por volta dos anos 60, surgiu a chamada nova histéria, que
utilizou, de forma multidisciplinar, os métodos e técnicas das ciéncias sociais, focou também o seu interesse
nos processos sociais das massas -mais do que na elite- e procurou a experiéncia histérica de grupos subalternos
(camponeses, operérios, professores, mulheres, etc.). A definicio da historia como uma “totalidade”, com
interesse no estudo das mentalidades, do quotidiano, da demografia, da ciéncia, da histéria urbana e familiar,
para além dos temas tradicionais, bem como a expansio da fonte do conceito (nio sé a documento de arquivo,
mas as séries estatisticas, vestigios materiais, literatura, folclore, tradicdes, arquitetura, iconografia, entre
outros) prepararam as bases para a incorporacio das mulheres na historia (Braudel, 1986; Braudel, 1989).

Na construcio e na obtencio de um espaco para a historia das mulheres convergiram nio s6 o
desenvolvimento da histéria social, mas também as mudancas em sua condicio e as indagacdes que as
feministas dos anos setenta comecaram a se fazer: Quem somos nos! Ao longo dos tempos, houve uma
identidade comum das mulheres como um grupo?! De onde viemos? Aonde vamos!" (Perrot, 1992, p. 68). A
crise econdmica e social deu uma nova dimensio ao trabalho feminino, ao mesmo tempo que criou novos
tipos de participacio econdmica e politica das mulheres.

As primeiras tentativas de trabalhar a historiografia das mulheres falavam de duvidas e insegurancas,
prova disso ¢ a série de conferéncias dirigidas pelo historiador Michel Perrot ( 1992, p. 69 ) em 1973, que
diziam: “As mulheres tém histéria?”, Temerosa de afirmar que o referido conhecimento histérico era
alcancavel. Porém, nas décadas seguintes, os historiadores comecaram a ganhar espaco em muitos paises.

Um processo fundamental que se desenvolveu na historiografia das mulheres foi encontrar explicacoes
convincentes sobre a origem da subordinacdo feminina, um debate ligado a dualidade publico-doméstico e ao
conjunto de dispositivos pelos quais as sociedades transformaram a diferenca sexual em produtos de género

(Nicholson, 1992). Como Linda Nicholson aponta, trata-se de construir uma teoria que explique a opressio
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das mulheres em sua infinita variedade e semelhanca monétona.

Essas abordagens ddo lugar a uma histéria com um alicerce maior que nao busca mais apenas reivindicar
a historia da maioria, mas também reformular as abordagens tedrico-metodolégicas da ciéncia historica em
busca de uma interpretacio global da histéria humana, vista como o todo da as experiéncias de mulheres e
homens no passado.

Em alguns campos académicos, a legitimidade da histéria das mulheres continua sendo questionada,
mas nio ha duvida de que nas ultimas décadas houve uma extraordinaria expansio dela pelo mundo. Mesmo
historiadores como Eric Hobsbawm ( 1987, p. 117 ) aceitam a lamentavel negligéncia em que se deu a historia
das mulheres: “As mulheres frequentemente apontam que os historiadores, inclusive os marxistas, sempre se
esqueceram da metade feminina da raca humana. Essa critica ¢ justa e reconheco que se aplica a0 meu proprio
trabalho ”.

Esse artigo procura destacar reflexdes a respeito da Historia das Mulheres e suas conquistas no Mundo.
Em sua fase inicial, a historia das mulheres foi desenvolvida com o objetivo de resgatar suas experiéncias
coletivas e historicas e tornar visivel seu papel de agente social. No inicio, a historia de mulheres notaveis foi
conceituada, uma historia de excecio; a segunda se refere a historia contributiva que considera as mulheres
como apéndice ou elemento acessério dos movimentos sociais. Esses dois niveis de conceituacio oscilam entre
a vitimizacdo ou o protagonismo, ou seja, enxergar as mulheres como eternas vitimas de uma sociedade
patriarcal ou como lutadoras constantes pela transformacio social e feminista. Ambas as vises sdo limitadas,
uma vez que se restringem a estudar a opressio das mulheres, ou sua resisténcia, sem tentar mergulhar nas
complexas relacdes e mudancas que vivenciaram nas sociedades do passado. Nio se trata de escrever uma
historia linear dos supostos avancos e retrocessos da condicio feminina, mas de uma histéria social da mulher

em toda a sua complexidade.

REFERENCIAL TEORICO

Para elaboracio desse artigo procurou-se obter informacdes pertinentes ao tema “As Mulheres e suas
conquistas na Historia Mundial”.

Esse artigo baseia-se em uma pesquisa bibliografica, com a corroboracio de autores que denotam a
respeito das Mulheres ao longo da Historia Mundial e suas conquistas, como: Pierre Bourdieu (2000), em seu
livro “Dominacio masculina”, Theodore Levit (1995), em seu livro: “A miopia do marketing”, entre outros

que descrevem a Historia e as Conquistas das Mulheres no Mundo.
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O GENERO E A BELEZA

A beleza nio pode ser compreendida sem levar em conta o género e o poder (Bordo, 1987). Focar a
analise feminista nas priticas de beleza, como alimentacio, exercicios e, em particular, cirurgia estética,
incluindo imagens de revistas, filmes, televisio, espetaculos ..., nos permitird explorar as formas como a relacdo
se estabelece entre os géneros, poder e corporeidade na cultura ocidental e colocar novamente no centro da
reflexdo a relacio “natureza” - cultura tio cativante para o pensamento moderno e tio fundamental para a
conformacio da feminilidade.

Simultaneamente, poderemos estabelecer uma discussio com o construtivismo a partir da qual se
pretende observar o corpo como superficie de inscricio ou concebélo como anterior aos discursos e, ao
contrario, retornar as propostas de Butler (2002), quando rejeita a ideia do corpo como o bioldgico ao qual a
cultura se impde e assume que o corpo ¢ o resultado dos efeitos da poténcia produtiva.

O corpo feminino, nesse sentido, expressa justamente esses efeitos de praticas e discursos sobre a
feminilidade como aquele que sustenta a propaganda e toda aquela parafernalia comercial que cerca a cirurgia
estética. As diversas formas pelas quais as mulheres devem adornar ou alterar seus corpos funcionam para
apagar as diferencas entre eles, produzindo uma homogeneizacio como efeito contraditério a singularidade
pretendida. A supressdo de significados especificos priva as praticas de beleza de seu significado politico e as
torna ideais para a normalizacio da feminilidade em todas as suas formas.

As praticas voltadas para a manutencio e melhoria do corpo sdo percebidas como meio para a realizacio
do projeto pessoal, bem como para vencer a morte e a decadéncia individual. As praticas de beleza,
principalmente a cirurgia estética, consolidaram a ideia da instrumentalidade do corpo; a no¢io do corpo da
maquina modificavel e reparavel ¢ alimentada pela conviccio de que essas praticas comprovam a tomada do
corpo pelas proprias mios, pelas mulheres. A partir dessa abordagem, podemos compreender que uma das
principais discussoes geradas a partir da popularizacio da cirurgia estética, ¢ aquela que coloca em centro a
agéncia dos sujeitos, herdeira da demanda feminista pelo direito da mulher de "decidir sobre o préprio corpo
"

A ideia de que o corpo pode ser controlado por meio do poder, ou seja, o poder da mente sobre a
matéria, reforca as relacoes de poder entre os sexos. As mulheres acreditam que, controlando ou restringindo
seus corpos, podem escapar do ciclo pernicioso que surge da sensacio de nunca serem tdo boas quanto o
necessdrio ou bonitas o suficiente. Assim, as mulheres, paradoxalmente, se sentem fortalecidas ou liberadas

por meio de normas e praticas de beleza que, em vez disso, as restringem e escravizam.
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Bordo (2003) aponta a importincia de se considerar a historicidade das praticas de beleza para vincular a
individualidade a um contexto mais amplo de hierarquias de poder e género, mas analisando o complexo e
contraditorio trabalho dos discursos sobre corpo, controle e género. Bordo mostra porque as mulheres sio
especialmente suscetiveis aos atrativos do sistema de beleza. As praticas de beleza nio sio simplesmente um
artefato do consumo capitalista, da feminizacio da cultura ou das contradicoes da modernidade, sdo centrais
para a reproducio das relacoes de dominacio e subordinacio, perpetuando as limitacoes e os efeitos
disciplinares da feminilidade.

A andlise das préticas culturais e dos discursos sobre a beleza fornecem significados inestimdveis para
compreender ndo sé os processos pelos quais se dia a materializacio dos corpos, mas também nos permite
conhecer os motivos pelos quais as mulheres persistem em valorizar ou alterar seus corpos, apesar dos perigos e

inconvenientes de a maioria das praticas de beleza.

A MIDIA E SUA INFLUENCIA NOS PADROES DE BELEZA FEMININO

O corpo, no Ocidente, torna-se um mediador cultural que faz parte do nosso cotidiano e responde aos
padrées de consumo e disciplina.

A midia medeia a imagem do corpo das pessoas, especialmente das mulheres. A violéncia simbolica que
exercem provoca controle direto sobre o corpo das mulheres, influenciando o comportamento de suas
consumidoras. Imagens de corpos normativos distantes do cotidiano dos corpos femininos sio expostas e
exibidas, contribuindo para perpetuar os estereStipos de género.

Segundo Pierre Bourdieu, “tudo, na génese do habito feminino e nas condicoes sociais de sua
atualizacdo, contribui para fazer da experiéncia feminina do corpo o limite da experiéncia universal do corpo-
para-outro, incessantemente exposto ao a objetividade operada pelo olhar e discurso dos outros ”( Bourdieu,
2000, p. 83). Essa construcio, a principio alheia a qualquer capacidade deciséria na formacio da propria

identidade, nos mostra o corpo objetificado, e despolitizado da mulher.

A vitrine, voltada para a rua e a criacio do manequim de papeldo prensado disponibilizaram para o grande publico
aquilo que estava sendo ou iria ser utilizado, facilitando a disseminacio das ultimas tendéncias por todos os segmentos

sociais. (BARBOSA, 2008, p.27).

Laura Mulvey, em Prazer visual e cinema narrativo, reflete sobre o tratamento que o cinema da as
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mulheres e as consequéncias que traz para a sociedade. Mulvey instaura um mundo ordenado pelo
desequilibrio sexual no qual o olhar determinante do masculino projeta sua fantasia sobre a figura feminina,
em uma sociedade onde o prazer de olhar se baseia na dicotomia ativo / masculino e passivo / feminino. As
mulheres sdo tratadas como objetos sexuais (ser-olhar), sendo ao mesmo tempo o fio condutor do espeticulo
erdtico: ela é o desejo masculino, sustenta seu olhar e age por ele. Por isso, o homem ¢é o angulo de visio, a
perspectiva através da qual se define o ser-mulher ( Mulvey, 2001, p. 370).

A midia usa essa "logica" da diferenca sexual para (re) apresentar o corpo "feminino". Os meios de
comunicacio mostram "a cultura dos corpos femininos disponiveis" para o consumo, legitimando o dominio
sobre eles: sio portadoras do olhar.

O olhar nio ¢ um ato e um processo casual, mas também se constrdi. Muitos fatores intervém na
construcio do olhar, sendo a cultura um dos principais, sem esquecer as experiéncias individuais. Maridn
Lopez F. Cao e Juan Carlos Gauli Pérez afirmam que “a interpretacio é o resultado de nossos anos de
aprendizagem, de nossa memoria e da convencdo cultural da sociedade em que vivemos. Nio ha olhar
inocente, nem olhar objetivo. Toda percepcio ¢é cultural e ¢é afetada por nossa proépria experiéncia
individual. Nela, a cultura e, por meio dela, os meios de comunicacio sio um elemento formador dos
comportamentos perceptivos ~( Lopez F. Cao e Gauli Pérez, 2000, p. 44 ).

A anilise das relacdes de poder entre a industria da corpolatria, a midia e o individuo, como atores que produzem
discursos acerca da importincia da atratividade fisica apresenta uma atuacio complexa, por se basear em interesses
diversos. Cada ator exerce poder dentro de sua drea ao mesmo tempo em que recebe influéncia de outro. Percebemos ai
uma manipulacio do individuo pela midia e pela industria, que se reforcam mutuamente, re-siginificando os discursos

desses atores e assumindo também o seu poder na medida em que toma para si a responsabilidade de cuidar do proprio

corpo, construindo uma individualidade distintiva. (KNOPP 2008, p. 10)

A midia, como portadora do olhar, medeia estereétipos de género. Esses esteredtipos sio imagens "a
serem imitadas" por varios motivos. Por um lado, e olhando novamente para Lopez F. Cao e Gauli Pérez, a
sociedade olha através daqueles que constroem o mundo e, além disso, eles criam um sujeito global e unitario
que ¢, portanto, homogéneo e desindividualizado. Por outro lado, o referente do sujeito consumidor ¢ branco,
heterossexual, masculino e ocidental ( Lopez F. Cao e Gauli Pérez, 2000, p. 44 ). Isso cria uma imaginacio
coletiva que nio responde a comunidade.

Nesse panorama, lugar da virtualidade, dos icones e imagens globais, uma trama plural com multiplos

eixos problemadticos, nio hd tempo para lidar com a nossa grande e Unica certeza - a finitude humana;
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desviamo-nos da ideia de morte com a supervalorizacio do corpo e das sensacoes, para nio refletir sobre o fim
do tradicionalismo, da espontaneidade e da liberdade criadora, abortados por este projeto da
contemporaneidade; deparamonos entio, com a perda da identidade. (COSTA, apud Andrade, Bosi, 2003, p.
119).

Junto com esses argumentos, devemos trazer para este exercicio a definicio que a Real Academia da
Lingua da palavra “estere6tipo”. De acordo com a RAE, um esteredtipo ¢ “uma imagem ou ideia comumente
aceita por um grupo ou sociedade com um carédter imutavel”. E esse carater de imutabilidade que da forca aos
estereotipos. No entanto, nio podemos assumir um esteredtipo como algo imutavel se forem principalmente
construcoes. O simples fato de assumir que o esteredtipo ¢ uma construcio ji oferece a possibilidade de
mudanca.

Como se pode ver, a resisténcia aos esteredtipos pode ser gerada e respondida a partir dos corpos, pois
eles podem querer ser um reflexo de esteredtipos: “o corpo deve responder as demandas de um sistema: deve
ser uma forca produtiva. Deve ser maximizada até mesmo como instrumento de consumo: agora é exposta,
vendida e consumida como mais uma mercadoria ”(Bernardez, 2000, p. 69 ) ou podem se tornar o lugar de

resisténcia e contestacio, tornando os corpos“ campos de batalha ”.

A SOCIEDADE DE CONSUMO E AS MULHERES

A expansio e aceleracio do consumo e sua posicio como articulador das relacoes sociais de convivéncia
¢ um fendmeno do século XX. A sociedade de consumo e a cultura de consumo sio o meio mental e o modelo
civilizador que passa a abarcar o mundo a partir da producio em massa possibilitada pela segunda revolucio
industrial. No periodo que vai da Grande Depressao (1873) a Primeira Guerra Mundial (1914), comeca a se
desenvolver o modelo de producio-consumo, emblematico do fordismo, que foi 0 modo de regulacio que no
longo prazo conferiu estabilidade social ao capitalismo. O fordismo envolve uma combinacio de linhas de
montagem, maquindrios especializados, altos saldrios e grande numero de trabalhadores na folha de
pagamento, cuja rentabilidade é baseada nas vendas em massa.

A primeira revolucio industrial (final de 18-1760 e inicio de 19-1870), impulsionada pelo carvio, trouxe
uma mudanca nos sistemas de trabalho e deu origem a organizacio social capitalista. Embora niao tenha
produzido e ndo tenha implicado mudancas imediatas nos padroes de consumo, ji continha essa tendéncia no
germe, uma vez que acarreta modificacio nos padroes de troca, que configuram novas formacdes sociais. A

industrializacio trouxe uma transformacio cada vez mais acelerada da natureza em bens que precisam ser
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consumidos. O taylorismo, o fordismo e as politicas keynesianas sdo as grandes inovacdes econdmicas que,
junto com as contribuicdes tecnologicas (eletricidade, petroleo, motor de combustio interna) da segunda
revolucdo industrial, lancaram as bases do capitalismo durante o século XX.

Os métodos de racionalizacio e organizacio cientifica da obra de FW Taylor e da producio em cadeia de
Henry Ford deram um giro ao proprio processo de producio de commodities, pelo desenvolvimento da
producdo em larga escala, caracterizada pela generalizacio dos bens de baixo valor por unidade. Embora Ford
tome o essencial do taylorismo, ele o supera em visdo, pois incorpora a nocao de consumo:

O reconhecimento explicito de que a producio em massa significava o consumo em massa, de um novo sistema de
reproducido da forca de trabalho, de uma nova politica de controle e gestdo do trabalho, uma nova estética e uma nova

psicologia, em suma, um novo tipo democratico, racionalizado, modernista e sociedade populista (HARVEY, 1998, p.

120).

Ford mostrou que pagar bons salarios permitia aos trabalhadores comprar os mesmos carros que
produziam e isso era bom para a economia; a industria automobilistica foi a chave para a transformacio
econdmica baseada na padronizacio. Essa organizacio capitalista era apoiada pelos Estados: as politicas
keynesianas estabelecidas para superar a crise de 1929 e que se mantiveram até o inicio dos anos 1970, nos
paises desenvolvidos, serviram para a consolidacio do consumo como modo de regulacio de todas as relacoes
sociais.

A necessidade comercial de uma demanda crescente ficou evidente na crise de 1928-1929 que deu
inicio 2 Grande Depressio. A renda da populacio nio aumentou e o consumo continuou crescendo. Os
armazéns estavam cheios de mercadorias que ndo podiam ser vendidas e muitas fabricas comecaram a despedir
trabalhadores. A crise econdmica nos Estados Unidos atingiu niveis catastréficos. A producido industrial caiu
para 50%, as vendas de automoveis cairam 65% e o desemprego aumentou de 1,5 milhdo para 13 milhoes. A
necessidade de uma ampliacio social, generalizacio e real socializacio da norma de consumo era entio
claramente percebida: a partir de 1933, o New Deal("embaralhar novamente") foi a resposta a grande depressio
e significou uma série de medidas para reativar a demanda por meio da acio do Estado; Assim surgiu o Estado
do Bem-Estar, como um conjunto de instituicdes executoras de politicas sociais que permitem a criacio de
uma forte infraestrutura de consumo coletivo, de forma a garantir a estabilidade econdmica.

O "casamento" do fordismo com o keynesianismo ¢ fortalecido com sucesso a partir de 1945 e forma a
base de um longo periodo de expansio capitalista que durou até 1973. Durante esses "trinta anos gloriosos", o

capitalismo nos paises avancados conseguiu sustentar fortes taxas de crescimento econdmico, acompanhado
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pelo aumento do consumo da sociedade como um todo. E assim, setores como o automotivo, de
eletrodomésticos e de transporte se expandiram, que eram vistos como os grandes impulsionadores do
crescimento.

Paralelamente a esse esquema de relacoes de producio, os Estados Unidos, que tiveram avancos
considerdaveis em termos de produtividade industrial, conseguiram impor seu modelo de
desenvolvimento. Eles exportaram seu modelo de vida culturalmente por meio do consumo e
institucionalmente por meio de acordos internacionais. Os acordos de Breton Woods (1944) transformaram o
dolar em moeda de reserva mundial.

Acompanhando este processo de desenvolvimento industrial, apoiando-o e colaborando com ele,
desenvolvem-se técnicas de gestdo, entre as quais se destaca o marketing 3 ou gestio de marketing, que se define
como um conjunto de técnicas para influenciar o nivel, a oportunidade e o caracter da procura de forma que
ajude a organizacdo a atingir seus objetivos (Kotler, 1989). A partir de 1950, a abordagem de marketing se
tornou o centro da estratégia gerencial. Entendida como sistema de pensamento (quadro de reflexio
estratégica) e sistema de acdo (conjunto de meios taticos), tornou-se a principal forca motriz da gestio das
empresas e desenvolveu um corpo de teorias e conhecimentos profundamente influente.

Peter Drucker (1909-2005), considerado por unanimidade o "pai da gestdo ", afirmou em 1950 que nio
h4 negodcios sem consumidores e também que a melhor forma de prever o futuro ¢ crid-lo. Um dos paragrafos
mais famosos de toda a sua producio bibliogrifica encontra-se em The Practice of Management , publicado pela
primeira vez em 1954, e pode ser considerado o primeiro manifesto moderno sobre marketing :

Existe apenas uma definicio valida do propdsito da empresa: criar um cliente. Os mercados nio sio
criados por Deus, pela natureza ou pelas forcas econdmicas, mas por empresdrios. A falta que satisfazem pode
até ter sido sentida pelo cliente antes de serem oferecidos os meios para satisfazé-la. Na verdade, pode ter
dominado a vida do cliente e preenchido todos os seus momentos de vigilia. Mas antes era uma falta
tedrica; somente quando a acio dos empresdrios a converte em uma demanda efetiva, existe um cliente, um
mercado (DRUCKER, 1957, p. 59).

A partir deste momento, as empresas vao dedicar esforcos para descobrir as necessidades dos clientes e
propor produtos que os satisfacam;essa ¢ a Unica direcio estratégica razodvel. A gestdo estratégica tenta
desenvolver preferéncias, mas na pratica gera novas necessidades, que se renovam sempre e constituem a
condicio indispensavel do crescimento industrial. Postula-se que o marketing eficiente facilita a entrega de
bens e servicos que o publico deseja, integra a oferta e a demanda para atender aos objetivos da sociedade e

ajuda a superar as discrepancias entre a producio e o consumo.
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Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a nova légica sustentada por técnicas de gestio, pesquisas de mercado
e publicidade fez com que a norma do consumo penetrasse em todas as areas da vida. O consumo rompe com
a tradicio e passa a depender de publicidade e promocio de vendas. A norma de consumo de massa supde
uma extensio dos padroes de consumo, bem como uma padronizacio dos produtos, mas também dos proprios
consumidores. Varios conceitos, como conforto e moda, tornaram-se formas de codificacio social, e a
publicidade construiu um sistema social de aspiracoes. Assim, comeca a se constituir um conjunto de
demandas tipicas dos domicilios, um "pacote padrdo” ou equipamentos domésticos basicos, que constituem um
conjunto de demandas associadas cada vez mais amplas (ALONSO, 2004, p.19).

O modelo de consumo organizado a partir da oferta gerou um consumidor idealizado, percebido como
homogéneo e vivido com otimismo. Nesse modelo social, o Estado atua como fiador e promotor da
racionalizacdo coletiva. Para sobreviver e se expandir, a grande empresa busca programar os consumidores: “A
organizacio deve aprender que sua funcio nio é produzir bens ou servicos, mas comprar clientes, fazer o que
quer que induza as pessoas a fazer negdcios com ela”. (LEVITT. 1995, p. 40).

A potente industria da persuasdo publicitdria utiliza elementos socioldgicos, psicossociais, cognitivos e
culturais, com elevado grau de tecnicidade e profissionalismo, colocando-os a servico da construcio de um
universo simbolico apelativo. Ele aciona motivacoes e instintos primarios dos consumidores, o interesse ¢
despertado, os desejos sdo racionalizados para culminar em uma atitude de consumo, convencendo sobre a
acido de compra, mas apresentando-a como se fosse derivada de uma decisdo pessoal e voluntaria.

A época de ouro do fordismo permitiu que a situacdo preferencial dos Estados Unidos se tornasse
hegemonica, de modo que se criou um padrio idealizado de vida e cultura de consumo: o American way of
life (automovel + conforto + produtos descartiveis), que se tornou a norma do comportamento de
compra. Assim comecou a era do “conforto” (conforto) como objetivo vital e como manifestacio de qualidade
de vida. As casas passaram a ser equipadas com aparelhos que facilitavam as tarefas domésticas e a diversiao
doméstica.

Nesse contexto, surge entdo a figura feminina da consumidora; ou seja, a caracterizacio das mulheres
como tomadoras de decisio nas compras domésticas e como objetivo principal das estratégias

de marketing das empresas de producio de consumo em massa.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde a pré-historia, identificam-se diferencas entre homens e mulheres, ndo s6 fisicas, mas também de
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género, que determinam a supremacia e o poder exercido por um sexo sobre o outro.

Uma das contribuicdes fundamentais da teoria de género ¢ como a abordagem macroestrutural do social
e de suas instituicoes pode ser articulada com a microestrutural e as construcoes de identidades subjetivas por
meio da mudanca na andlise do discurso, da simbolizacio e de suas particularidades histéricas. Trata-se de
vincular o institucional e o normativo as experiéncias cotidianas que moldam a consciéncia e definem as
identidades individuais.

O feminismo defende uma mudanca nas relacdes sociais que leve a libertacio das mulheres - e também
dos homens - por meio da eliminacio de hierarquias e desigualdades entre os sexos. Pode-se dizer também que
o feminismo ¢ um sistema de ideias que, a partir do estudo e da anilise da condicio da mulher em todas as
ordens - familia, educacio, politica, trabalho, etc, visa transformar relacdes baseadas na assimetria e opressio
sexual, por meio da acio mobilizadora. A teoria feminista se refere ao estudo sistematico da condicio da
mulher, seu papel na sociedade e as formas de alcancar sua emancipacio. Ele difere dos Estudos da Mulher
por causa de sua perspectiva estratégica. Além de analisar e / ou diagnosticar a populacio feminina.

Embora o feminismo nio seja homogéneo, nem constitua um corpo fechado de ideias - ja que as mesmas
posicdes politicas e ideoldgicas que abrangem toda a sociedade se cruzam em suas diferentes correntes internas
- podemos dizer que este ¢ um movimento politico abrangente contra o sexismo em todos os Ambitos (juridico,

ideologico e socioecondmico), o que expressa a luta das mulheres contra qualquer forma de discriminacio.
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UMA EDUCACAO INTEGRAL E SIGNIFICATIVA

Autor(a): Jane Mara Crespilho'

Resumo

Nio h4 duvida de que todos os esforcos que podem ser feitos em um pais para a educacio serio sempre
poucos sio considerados a magnitude da tarefa. Por isso, é preciso saber onde esta colocada a maior parte do
esforco para que o resultado esteja de acordo com as expectativas, que surgem de um projeto consensual. Sdo
inumeras as variaveis que podem ser acionadas e implementadas para melhorar a assisténcia educacional e,
principalmente, vincular as conquistas da instituicio escolar com a familia e a sociedade. Todas essas
iniciativas podem encontrar defensores ferozes e argumentos razodveis. O objetivo que move esse artigo é
entrar em trés topicos intimamente ligados no campo educacional, a saber: qualidade, equidade e valores, que
sio as condicOes necessirias e transcendentais que acompanham qualquer mudanca ou processo de
transformacio educacional. Ndo considera-los ou nio calibré-los adequadamente seria um lamentavel erro
optico, que mais cedo ou mais tarde comprometeria qualquer tentativa séria de transformaciao educacional.
Portanto, as trés questdes essenciais que acompanham e orientam qualquer processo de transformacio
educacional nio devem ser ignoradas: A que qualidade educacional aspiramos! Que equidade educacional
defenderemos! Que valores vio permear nossa tarefa docente! As respostas que dermos a essas perguntas
moldario um novo conceito de qualidade educacional que integra tanto a equidade quanto os valores do
nosso proposito educacional. Esse novo conceito pode ser chamado de “qualidade integral”. Qualidade essa
que muitas vezes percebe - se nos Centros Educacionais Unificados (CEUs). Dessa forma ¢é importante
salientar que os CEUs possuem uma gama de cursos de formacio continuada, além de todas as fases

educacionais necessarias para formacao do cidadio.

Palavras-chave: Expectativas; Familia; Instituicio Educacional; Resultados.
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INTRODUCAO

Esse artigo pretende buscar reflexdes a respeito da educacido integral e significativa, tendo como
abordagem uma leitura a respeito dos Centros Educacionais Unificados (CEUSs).

Desde o século XVIII, sem olhar para tras, as melhorias na educacio vém ocorrendo sem solucio de
continuidade, em grande parte gracas as politicas educacionais implementadas e a variedade de métodos
pedagdgicos utilizados. Em tudo isto, procura-se apenas ou quantitativamente, criar mais escolas e facilitar ou o
acesso a novas populacoes escolares.

A metodologia desse artigo foi realizada por meio de uma pesquisa bibliogrifica, contando com a
corroboracio de autores que decorrem a respeito do tema da formacio integral e significativa, tendo como
releviancia denotar a respeito dos Centros Educacionais Unificados (CEUs).

Esse artigo traz reflexdes sobre a educacio integral e significativa em trés secoes. Em um primeiro
momento, refere-se ao conceito que costuma-se utilizar de “qualidade educativa”, ponderando assim as suas
conquistas e os seus limites. Em segundo lugar, desacredita os novos avancos no conceito de qualidade
educacional baseado na ideia de “qualidade total”, baseada em um contexto socioecondémico.

Aqui também considera-se suas contribuicdes e seus limites. Por fim, esse artigo vem desvendar a nocio
de “qualidade abrangente”, que introduz os conceitos de “equidade” e “valores” na “qualidade” educativa. Isso
permitira apreciar melhor a continuidade da educacio com a familia, a sociedade e os meios de comunicacio

de massa, uma vez que constitui o contexto do sistema educacional formal, também visto nos Centros

Educacionais Unificados (CEUEs).

REFERENCIAL TEORICO
Para elaboracio desse artigo procurou-se obter informacdes pertinentes ao tema Educacio Integral e
Significativa, por meio de referenciais tedricos e autores como: Base Nacional Comum Curricular (2018);

Constituicio de 1988 e Souza (2006), por meio do livro: Politicas Pablicas.

O CONCEITO TRADICIONAL DE QUALIDADE EDUCACTIVA

Apos a Segunda Guerra Mundial, houve um movimento para promover a melhoria qualitativa da

educacio nos paises centrais, que passaram a contar com uma boa infraestrutura educacional para toda a
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populacio, considerando os novos desafios da sociedade. Isso fez com que o tema “qualidade educacional”

prevaleca na literatura pedagdgica e nas politicas cientificas.

[...] o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, ‘colocar o governo em acio’ e/ou
analisar essa acdo (varidvel independente) e, quando necessario, propor mudancas no rumo do
curso dessas acoes (variavel dependente). A formulacio de politicas publicas constitui-se no
estagio em que os governos democraticos traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em

programas e acdes que produzirio resultados ou mudancas no mundo real (SOUZA, 2006, p.

26).

Se o tema prevalece, ou o conceito nio. Dai o problema que ainda é debatido. Ou o que entendemos
por «qualidade educativa»? Uma extensa bibliografia a qual nio podemos nos referir aqui se dedica a esclarecer
este problema. Para nds, como argumentaremos neste ensaio, o conceito de «qualidade educativa» é complexo
e envolve virias dimensdes que articulam uma unidade verdadeiramente abrangente. Vamos nos referir a essa
integridade mais tarde. Agora interessa-nos a no¢do mais tradicional de qualidade educativa, que consideramos
ser o resultado da introducido de contetidos mais extensos e atualizados e de melhores métodos de ensino. Foi
o “reformismo pedagdgico”, que assume tio ingenuamente que com uma simples «modificacio de planos» ou
«praticas pedagogicas» se obteriam melhores resultados. Na realidade, essa orientacio estava vinculada a

avaliacdes com fortes conotacoes redutoras, visando obter resultados relacionados apenas a esfera cognitiva.

Art. 208. O dever do Estado com a educacio serd efetivado mediante a garantia de: I - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que

a ele ndo tiveram acesso na idade propria. (BRASIL, 1988).

Um exemplo de tal perspectiva pode ser visto entre nds nas avaliacoes que se regulam periodicamente ou
no Sistema Nacional de Avaliacdo, para controlar a eficacia e eficiéncia do processo educacional brasileiro. Em
geral, em nosso meio, essas avaliacdes tém consistido em testes de desempenho realizados nas dreas de
matematica-ciéncias e linguagem. Nos ultimos anos, tecnologias modernas foram introduzidas sem avaliacoes
que nio mudariam substancialmente sua perspectiva, que permanece vinculada a avaliar apenas os resultados
cognitivos da aprendizagem. Por isso, para privilegiar esses aspectos, outras formas menos importantes sio
deixadas de lado, como as pertencentes a outras areas do conhecimento, e, o que ¢ mais grave, sio

desconsideradas outras dimensdes do ser humano ligadas ao conhecimento, como o saber como valorizar,
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saber decidir, saber fazer, saber agir, e isso afeta também os pilares da educacio.

Esse reducionismo da avaliacdo tradicional permitiu estabelecer correlacoes rapidas entre a aprendizagem
e a origem socioecondmica dos alunos. Com isso, e sem examinar outras correlacdes, o sucesso ou insucesso
escolar foi atribuido a causas socioecondmicas, condicdes que certamente afetam o nivel de qualidade
educacional que esses centros podem oferecer, mas que em nada determinam se outras causas.

O Relatoério Delors da UNESCO de 1996 sublinha que a educacio se baseia em quatro pilares principais
ou aprender: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver com os outros e aprender a ser. Tudo
isso significa que a qualidade educacional ndo resulta das conquistas de exceléncia em apenas uma de suas
4reas. Tal viés nas provas avaliativas afeta o resultado, ainda que a escola tenha um espectro mais amplo de
expectativas em relacio a sua qualidade, e ainda que esses indicadores limitados possam dar uma ideia de
niveis objetivos de qualidade e dar origem a correlacoes com outros indices educacionais ou com causas que a
produzem.

[sso significa que, sem deixar de lado por enquanto esses procedimentos tradicionais, deve-se avancar
para estratégias mais “integrais”, em correspondéncia com uma “qualidade” mais integradora dos aspectos

fundamentais que afetam o fendmeno educacional.

EUDCACAO - QUALIDADE TOTAL E OS CENTROS EDUCACIONAIS UNIFICADOS (CEUs)

Nos ultimos anos, um novo conceito de qualidade chamado qualidade total foi introduzido no mundo
dos negdcios e da educacio. Este conceito de qualidade total surgiu no pds-guerra como um requisito para
elevar os valores de qualidade padronizados que regiam a producido de bens e servicos na década de 1930, de
forma a satisfazer uma maior procura. Essa ideia, desenvolvida primeiro por americanos e japoneses, e depois,
a partir da década de 1980, por europeus, foi sendo enriquecida ao longo do tempo. Nos CEUs basta sintetiza-
lo com a enumeracido das quatro caracteristicas ou condicoes que devem ser satisfeitas para poder falar
propriamente de gestio da qualidade total, visto que esses Centros Educacionais ha uma série de atividades
desenvolvidas visando a formacio total do cidadio.

No novo cenario mundial, reconhecerse em seu contexto historico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acimulo de informacdes. Requer o desenvolvimento
de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacio cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser

proativo para identificar os dados de uma situacio e buscar solucdes, conviver e aprender com
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as diferencas e as diversidades. (BRASIL, 2018, p. 13).

Sua primeira caracteristica enfatiza a satisfacio do “cliente”, este pode ser o estudante, com suas
demandas explicitas e ocultas, que podem ser descobertas e satisfeitas por uma oferta inteligente. A qualidade
total exige, em segundo lugar, a melhoria continua da gestio e dos seus processos. Associada a esta exigéncia
estd, em terceiro lugar, a necessidade de uma participacio gratificante de todos os agentes envolvidos, tais
como na escola: funcionarios, professores, quadro de apoio, merendeiras, entre outros. J4 nio é, como era
antes, uma gestio especifica do “departamento de qualidade”. Agora todos, do diretor ao ultimo funcionario,
estio envolvidos na melhoria da qualidade, pelo que devem assumir um papel de lideranca crescente baseada
na competéncia e motivacio, que nio estdo isentas de valores. Por ultimo, exige-se um nivel de inter-relacio
entre as escolas, que transforme a competitividade tradicional em acordos cada vez mais abertos, que garantam
a maxima qualidade da oferta e o acesso justo ao cidadio.

Este conceito de qualidade total teve a sua versao ou versdes na area educativa. Para isso, precisou passar
por profundas transformacdes tanto em sua nomenclatura técnica quanto em seus conceitos. Mas sua nova
versdo nio foi capaz de dissipar a desconfianca que ainda surge no campo educacional devido a sua origem
empresarial. Por mais contribuicoes que um modelo de gestio empresarial possa proporcionar ao campo
educacional, ele nio pode de forma alguma conter os principios ultimos que inspiram um modelo de gestio

educacional personalizado, como vem ocorrendo nos CEUEs.

A BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacio integral.
Reconhece, assim, que a Educacio Basica deve visar a formacio e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nio linearidade desse desenvolvimento,

rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensio intelectual (cognitiva) ou a

dimensao afetiva. (BRASIL, 2018, p. 14).

No modelo de qualidade educativa total, o foco também ¢é colocado no destinatario da tarefa educativa,
que ¢é sobretudo o educando, denominado beneficiario, que ocupa o lugar do cliente na drea empresarial. Tal
posicio central do aprendiz coincide com os avancos da nova pedagogia, que deslocou a importincia que
outrora os professores tinham e agora tem a mesma disciplina de educacio que é o educando, mas sem
descuidar do papel do professor ou do contetido educacional.

Mas para centralizar o ato educativo na disciplina ¢ necessario, em segundo lugar, melhorar e otimizar a

gestao educativa de forma continua. Para isso, a escola precisa ter muita clareza sobre seu projeto educacional,
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suas propostas didatico-pedagdgicas, suas estruturas institucionais e seus proprios processos de gestio. As
reformas na qualidade total sio de natureza continua e devem ser realizadas de forma consistente por toda a
comunidade educativa. Uma acdo continua é melhor do que muitas esporadicas. Por fim, também ¢é necessério
arbitrar os meios para que as instituicdes escolares nio entrem em um concurso escolar para ganhar
matriculas, pratica que infelizmente j4 esta instalada entre nds nos mais diversos niveis. A situacio educacional
é tio grave que exige uma grande concordancia de todos.

As vantagens que as analises de qualidade total introduzem na pratica educativa sio incontornaveis. Sua
atitude sistémica possibilita ver a escola como um todo vinculada ao seu ambiente socioecondmico. Mas esse
estreito parentesco com a cultura da globalidade vigente faz com que a qualidade total divinize eficacia e
eficiéncia como categorias supremas do correto funcionamento escolar. Dessa forma, o projeto educacional se
reduz a uma simples correspondéncia funcional entre objetivos planejados e desempenho verificado dado em
um processo de adaptacdo continua.

Precisamos ver equidade na educacio, em geral, com igualdade de oportunidades e respeito a
diversidade. Mas essa equidade educacional, mais do que igualdade aritmética, é igualdade proporcional, uma
vez que leva em conta a atribuicio de dois de seus recursos aos mais desprotegidos e devedores do Sistema
Educacional, que s6 os setores pobres e marginalizados d4 a sociedade. Nesse sentido, buscar qualidade
educacional implica justica. Esta justica, para ser completa, deve enfocar os anos em favor de pessoas mais
pobres em duas linhas complementares. Em primeiro lugar, é aquele que fornece recursos materiais para
viabilizar ou ensinar-aprender a setores empobrecidos da populacio, como recursos de infraestrutura, materiais
didaticos, suplementos alimentares, vestudrio, saude, etc. A segunda é a que fornece recursos formais, ainda
mais importantes que as anteriores, pois dizemos respeito ou apoio direto as praticas pedagdgicas que ocorrem
na praca. De nada adiantaria enviar livros de leitura ("recursos materiais") para esses setores, se os
professores nio dispusessem de dois meios didatico-pedagdgicos ("recursos formais") que sio essenciais para
que os alunos proporcionem uma leitura abrangente desses textos. Se este ultimo nido ajudar, as estatisticas
mentem, porque a ajuda material ndo ¢ suficiente para elevar o nivel cultural da populacio. E também seria
totalmente irracional promover escolas de “alta qualidade” com base em sua alta renda, como fazem alguns, se
vVemos ou queremos ver que existem escolas que nio conseguem atingir um minimo de qualidade por falta de
educacio, ou que nio apenas Nio basta pagar decentemente seus professores, pois eles nio podem fornecer o
minimo necessirio para seus equipamentos tecnologicos. Uma exigéncia é, portanto, aspirar a uma escola

abrangente e de qualidade para todos.
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QUALIDADE INTEGRAL EDUCATIVA

A ideia de qualidade educacional integral incorpora a equidade, que ¢ um valor, mas também outros
valores em toda a sua amplitude e profundidade. Nio se deve sublinhar que os valores sio a0 mesmo tempo
extensivos, ou seja, tendo os mais diversos aspectos da realidade, e intensivos, ou seja, tém um grau de
profundidade que depende da compreensio e da preferéncia humana que o constituido

Os valores também estio presentes de forma dupla em todos aqueles conteudos que devem ser
validados. Na atual reforma educacional, reconhece-se que os contetidos da educacio nio sio, como eram no
passado, meramente cognitivos. Olhando para qualquer curriculo da Educacio Basica Geral, por exemplo, os
conteudos sio de triplice natureza: cognitivo, procedimental e atitudinal, em plena concordincia com os
quatro fundamentos da educacio preconizados pelo Relatorio Delors.

Os valores permeiam nio sio apenas o contetdo atitudinal, entre os quais estio os valores morais, que
sdo essenciais para entender ou o conceito das pessoas, mas também cognitivos e anos de procedimentos.

A formacio em valores tem uma transcendéncia que vai além da escola. Uma educacio de qualidade em
valores deve moldar a vida de criancas, adolescentes, jovens, homens e mulheres, assumindo-os sempre como
pessoas sem um sentido mais profundo do seu significado espiritual, ou seja, dotadas da dignidade de
ser. Livres e cobertos interiormente pelas mais ilustres virtudes.

Essa formacio convida, também, a entrar no tecido humano das relacdes sociais, que se entrelacam na
familia, nas sociedades intermediarias, e depois, com novas competéncias, no trabalho e vida politica. Essa
formacdo também deixa sua marca com um sujeito aberto a valores e realidades transcendentes e, portanto,
absolutas.

Cada instituicio de ensino deve estar muito atenta aos valores que assumem como seus e os valores
negativos aos quais estd exposta.

Tudo isso leva a suspeitar que essa “excelente qualidade” nio sera ficil de avaliar pelos métodos
atuais. Uma avaliacio de qualidade sensivel apenas aos modelos econdmicos de educacio favorecerd
determinados perfis que respondem a esse tipo de demanda. Por exemplo, a gestdo educacional sera valorizada
na medida em que for capaz de formar sujeitos com habilidades para resolver problemas ou com habilidades
agora solicitadas pelas empresas para inovar em um mercado altamente competitivo. Seus resultados tenderio
a melhorar o desempenho da instituicio de ensino nesse ramo de negodcios. Uma qualidade integral nao se
recusa a enfrentar esses desafios, mas se recusa a se submeter a logica meramente econdmica que lhe ¢
oferecida.

A avaliacio, assim como a qualidade educacional, ¢ uma realidade complexa. Depende de varios fatores e
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nio se limita apenas ao indicador de um unico resultado. Sem querer descrevé-la exaustivamente, poderiamos
dizer que a qualidade educacional de uma instituicio escolar - para tomar uma referéncia especifica - pode ser
avaliada de forma abrangente se houver menos de trés “fatores” do que os efeitos primeiro levantados na
conta, sua conformacio: seja sociocultural, seja institucional-organizacional ou diddtico-pedagdgica, que
formam seu “contexto” concomitante. Um estudo mais aprofundado deve elencar e especificar os diversos
indicadores de excelente qualidade, a fim de avaliar de forma mais objetiva possivel a excelente qualidade de

uma instituicio escolar.

O CONTEXTO SOCIOCULTURAL

O primeiro fator é o “contexto sociocultural” em que a instituicio escolar vive e se desenvolve. Requer
um “habitat” ou um quadro cultural-axioldgico e socioecondmico que nio esta registrado e como mantém um
fluxo e refluxo permanente de dar e receber. E neste ambiente que se descobrem as aspiracoes e necessidades
mais basicas da familia e da comunidade. Os alunos serdo portadores vivos de um imaginario social rico em
determinacdes tradicionais, modernas e pés-modernas que serdo introduzidas em sala de aula, e que cabera ao
professor descobrir, reconstituir e estimular a retrabalha-lo com novos e significativos conhecimentos. Desta
forma, criar um “clima” inculturado, propicio ao reconhecimento das identidades pessoais e 2 melhoria da
qualidade educativa.

A realidade complexa do «contexto sociocultural» abre toda uma série de novos indicadores, nio
reduzidos a0 meramente econdémico, e que serdo de vital importincia para compreender de forma mais
abrangente as correlacdes que existem entre o «contexto sociocultural» e a escola instituicio em termos de
qualidade educacional, tanto quanto o impacto da sociedade na escola, tanto quanto ela tem sobre ela.

O segundo fator que afeta a qualidade educativa de uma escola é proporcionado pelo seu préprio
«contexto institucional-organizacional», que a suporta num quadro complexo onde se cruzam varios processos
articulados pelo Projeto Educativo ou que lhe é conferido pela sua forma institucional. E no vértice que
situamos os grandes principios orientadores da instituicio e sua base axiologica, dos quais dependerio
intrinsecamente ou devem de sua qualidade educacional, tais como diretores e professores, funciondrios
administrativos e de servico, os pais e, em geral, toda a comunidade educativa.

Os indicadores usuais tendem a medir apenas eficicia e eficiéncia em um nivel puramente
pragmatico. Indicadores de qualidade abrangentes sio mais exigentes, pois sao calibrados em valores e nio em

atividades pragmaticas. E aqui que a lideranca dos gestores tem ampla margem para crescer indefinidamente e
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evitar qualquer gentrificacio prematura. Outros indicadores podem traduzirse na competéncia profissional
dos docentes, na sua atualizacio permanente, na relacio com outros colegas para partilhar com eles o
desenvolvimento e implementacdo do curriculo anual, etc.

Da mesma forma, outros indicadores podem ser projetados para refletir muitas outras funcoes que o
professor pode desempenhar para elevar a qualidade educacional do centro. Um indicador muito pertinente é
o significado do grau de afiliacio e dedicacio que o professor tem com a escola a que pertence. No entanto,
devido a sua situacio econdmica preciria, muitos professores tém de ser atribuidos a védrias instituicdes em
simultineo, desempenhando funcdes a tempo parcial em cada uma delas, mas estaremos intimamente ligados
as criancas em particular. Esta situacio lamentavel, sem duvida, afeta a qualidade educacional. Outros
indicadores devem refletir o uso adequado de novos recursos tecnolégicos na escola. A mera existéncia de um
recurso, digamos uma sala de informatica, nio ¢é garantia de qualidade educacional. O indicador nio deve
refletir nenhum recurso isolado e isso também estd ligado aos valores e metas e objetivos do processo
educacional.

O terceiro fator que afeta a qualidade educacional ¢ fornecido pelo proprio “contexto didatico-
pedagdgico” imediato. Aqui estd a arte de todo o processo educativo, porque nio ¢ um imediatismo irrepetivel,
tanto como professor como como aluno, por toda a pratica, ou que estd prevista para os niveis anteriores e que
esta mais distante tanto do «contexto sociocultural» » «contexto institucional-organizacional». Aqui sio
indicadas abordagens didatico-pedagdgicas que tendem a apresentar o novo papel do professor, que cede a
funcio tradicional de mero transmissor de conhecimento para se tornar um companheiro de seus alunos, que
agora tem a tarefa de construir com sua lideranca, com a ajuda de toda a comunidade educativa e a
disponibilidade de meios tecnoldgicos adequados.

Virios indicadores devem refletir as diferentes potencialidades de professores e alunos, bem como o
curriculo, para alcancar a exceléncia educacional. Alguns indicadores tinham que apontar para o conteudo,
outros para a metodologia. Os contetidos devem estar abertos aos aspectos conceituais, procedimentais e
atitudinais, conforme se desenrolam as atividades da sala de aula, da escola e em seu contexto
sociocultural. Esta triplicidade de conteudos garante uma compreensio abrangente da qualidade educativa que
se pretende implementar. Outras iniciativas educativas, como temas transversais, da mesma forma, as
modernas pedagogias de pessoas e construcio do conhecimento, que atingem amplamente a iniciativa do
aluno sob a lideranca do professor, também sdo um forte incentivo para crescer na qualidade educacional dos
resultados e valores. Tudo isso para forjar novos indicadores que reflitam qualitativa e quantitativamente essas

novas possibilidades de qualidade educacional.
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Entdo, percebesse que avancar na direcio da qualidade integral sera, sem davida, um dos maiores

desafios da educacio no século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de descentralizacio dos sistemas educacionais iniciados em diferentes paises no final do
século XX buscaram, por meio da figura de projetos, transformar a organizacio e o funcionamento pedagogico
das escolas primarias e secundarias. Por meio dessa ferramenta, as politicas educacionais na Brasil concedem 2
comunidade docente e, em sua extensio, a comunidade educativa o direito de desenvolver estratégias para
regular o funcionamento da escola.

Os usos da nocio de projeto revelam a intencdo humana de controlar o inédito, de reduzir as vicissitudes
da vida na busca de um ou mais objetivos. O desdobramento de significados, estratégias e artefatos que
mobilizam um projeto nos fala de um objeto dinimico e complexo, como os que sio realizados nos Centros
Educacionais Unificados (CEUs), aos quais sdo direcionados desde a Educacio Infantil até o Ensino Médio e
cursos de formacio.

Portanto, a educacdo possibilita a mobilidade socioecondmica ascendente e é essencial para sair da
pobreza. Na ultima década, grandes avancos foram feitos na expansio do acesso a educacdo e nas taxas de

matricula nas escolas em todos os niveis.
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A ARTE E O TEMPO: MIDIAS SOCIAIS E AS TRANSFORMACOES NA ARTE

APRESENTACAO

Autor(a): Elisete Maria Reis

Resumo

Falamos muito em “estética da comunicacio”, das “artes da comunicacio” e a “arte interativa”. Onde artistas
reproduzem as teorias de origem duchampiana, retomadas intensamente por John Cage, pelo Grupo Fluxus,
pelos happenings, no Brasil temos Lygia Clark e Hélio Oiticica, e suas producdes que se inserem nessa nova
estética. Na arte interativa (Al) o publico ira interagir através de sensores que mandam informacdes para o
computador, onde a maquina desenvolve uma série de operacdes imprevisiveis para o participante da
experiéncia. Deparamo-nos com um pods-bioldgico, onde o participante interage com a mdquina através de
aparelhos sensoriais que manipulam dados biolégicos como calor, movimento, sopro, sons. Nessa relacio,
homem e maquina modificam a estética artistica, ocorrem mudancas na forma de sentir, numa relacio de
vida na qual os dispositivos sentem e devolvem a energia do corpo. Mas sempre por traz dessa “maquinaria”
esta um homem. Isso foi possivel, pois a partir da segunda guerra mundial, os pesquisadores desenvolveram a
cibernética. A cibernética é uma ciéncia preocupada em produzir maquinas com circuitos eletronicos simples
que reconhecem alguns padrdes elementares. Hoje artistas convivem no meio desses pesquisadores um bom
exemplo é o Massachusset Institut of Technology (MIT) em Boston. Neste instituto, inimeras experiéncias
com tecnologias sio implementadas, inclusive com tele-robds que imitam as articulacdes humanas e sio

controlados a longa distancia, sdo utilizados até no espaco.

Palavras-chave: arte; tempo; espaco; novas midias.

INTRODUCAO

O texto através de sua pontuacio cria um ritmo, ao qual ¢é agregado o tempo.
Assim o leitor tem a op¢io de ler um texto lento ou rapido, isso depende do tempo vivenciado em comum por
varios sujeitos. O encenador também faz essa leitura para poder encenar o texto e assim ele organiza as cenas,

criando uma relacio de temporalidade, este recebe 0 nome de “tempo dramatico”. Porém o tempo do drama
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pode ser diferente do tempo do teatro.

Essa dimensio temporal (incluindo suas possiveis rupturas temporais internas; cruzamento
e duplicacdo de tramas, periodos intermitentes, etc.) deve ser pensada independentemente do

tempo de sua representacio no texto dramatico e também independentemente do tempo efetivo

da montagem teatral. (LEHMANN, 2005, p.289)

Lapsos afirma que o tempo narrado ¢é diferente do tempo narrativo. No teatro
tradicional, os elementos teatrais indicam o tempo através de uma mudanca na iluminacdo, ou no tipo de
roupa.

O tempo de vivéncia no teatro ¢ fundamental, tanto para os atores como para os
espectadores. Bergson denomina esse tempo com o nome de “duracdo”. No teatro pos dramatico, a duracio
aparece consciente do seu papel, onde a dilatacio temporal ¢ um traco predominante. E ao lado da estética da
duracio, desenvolveu-se uma auténtica estética da repetico.

Essa vivéncia do ator tem que contribuir para a intersubjetividade, onde o tempo
do personagem tem que estar inserido no mesmo tempo do tempo dramatico. Porém, com a crise do drama
essa intersubjetividade saiu de moda. Agora ¢ o sujeito quem segura e assegura o seu proprio tempo.

No teatro pds-dramatico, outra nocio de tempo é estabelecida, nele o tempo esta inserido na
experiéncia nascendo um implacavel fluxo do tempo ou topologia do tempo, onde a repeticio obsessiva cria o
efeito de prolongamento ou de aceleracio e saltos temporais. Um exemplo ¢ o espeticulo Salomé de Oscar
Wilde, em 1997 encenado por Einar schleef, no qual doze atores ficavam parados durante dez minutos em
cena.

Outra técnica usada no teatro pos-dramético (a mesma usada no cinema) se refere a imagem onde
essa aparece no estado puro do seu tempo, porém no teatro pds-dramatico a sua funcio é de ser um pano de

fundo.

CORPO
O corpo humano é o passaporte para a individualidade do homem e esta associado a hybris

(significando estar exposto ao perigo).

Assim, o homem da hybris ¢ o mesmo que se distancia do seu proprio “eu”. O

92

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20  Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 26756757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.6, Junho 2022

corpo vivo ¢ uma complexa rede de pulsdes, intensidades, pontos de energia e fluxos, na
qual processos sensorio-motores coexistem com lembrancas corporais acumuladas,
codificacdes e choques, Todo corpo ¢é diverso: corpo de trabalho, corpo de prazer, corpo
de esporte, corpo publico e privado. A concepcio cultural sobre o que ¢ “0” corpo esta

sujeita a flutuacdes “dramdticas”, e o teatro articula e reflete essas concepcdes.

(LEHMANN, 2005, p. 332)

Com a implantacio de um novo modo de vida, em que temos contato com midias, tecnologia,
informacdes, imagens, ritmo acelerado, o corpo cria mecanismos para se adaptar criando signos e varios
significados.

E é nesse meio que o corpo produz a sua propria arte, portanto, o processo no pos dramdtico esta
no corpo. A presenca do corpo ja é suficiente para o pés-dramatico, ndo tendo a necessidade de se elaborar um
COTpo para o personagem.

Uma forma de presenca no pds-moderno é tomar o objeto-homem, através de uma escultura viva.
Temos como exemplo os trabalhos de Jan Lauwers no qual os atores ficavam em forma de escultura durante a
peca. Ja nos trabalhos de Teshigwara, a presenca do corpo ¢ apresentada através da escultura em movimento.
Porém, esse movimento no pdés-moderno acontece em cimera lenta para produzir um efeito visual que gera
uma tensao tanto no ator quanto no espectador.

Esse corpo posmoderno ¢ dotado de energia, isso ¢ percebido na danca. A
fascinacio com o corpo surge com a ideia de um corpo “espiritualizado”. O que é explicado por Herbert Blau
da seguinte forma:

Por meio da disciplina, seu corpo se torna quase espirito, manifestacio corporal do incorpéreo.

Essa disciplina ¢ auxiliada pelo treinamento, e dada a credibilidade ja metafisica que
ultimamente se liga 4s dimensdes de experiéncia do treinamento corporal impdese o
pensamento de que aqui retorna a ideia primordial dos exercicios religiosos. Assim como estes,

o treinamento corporal e o controle disciplinado prometem um contato com nivel de

espiritualizacdo mais elevada. (LEHMANN, 2005, p.360)

Além de um corpo espiritualizado, o pos-moderno busca um corpo semelhante ao corpo esportivo,
entdo, a busca pela forca e a beleza dos corpos tornam-se um fetiche. Essa busca inserida no contexto historico
(Auge da Aids e da sexualidade aflorada) surge como um novo corpo que transmite dor. E essa dor faz com

que o artista se aproxime do teatro, pois o teatro é fascinado pela dor.
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Outra novidade que o pés-moderno acrescenta é o corpo do animal em cena. Jan Fabre defende que os
animais se encontram no mesmo nivel do ator. Um exemplo ¢ a montagem de Heiner Goebbels de Paisagem

narrativa, de Michael Simon, em que aparecem cavalos na cena.

TEXTO E MIDIA

O presente “pds- moderno” nio ¢ um afrontamento da histéria, mas sim o comeco de um novo
momento, onde a imagem se apresenta como signo poderoso. O imagindrio e a imagem técnica ganharam
visibilidade com o surgimento da imagem fotografica e da imagem em movimento. Depois dessas tecnologias,
surgiu ainda um leque de produtos eletrdnicos, para o Lehmann, isso se tornou um problema, por ter
“tomado conta” do mundo contemporaneo.

Estas  tecnologias criam um campo de intersubjetividade, onde o corpo do
individuo interage com esses novos aparelhos tecnologicos. Essa interacio ¢ bastante individualizada como no
caso da internet onde um usuario ndo interfere no espaco do outro.

A interacio pode até acontecer coletivamente, mas os dados sio individuais. E
possivel, através da internet, comunicar-se com um grupo de pessoas, entretanto, sem que eles tenham acesso
aos dados pessoais da fonte inicial da comunicacio.

Para Lehmann, surge um teatro high-tech, onde a tecnologia alarga a variedade da encenacdo. Nele a
imagem é o cerne e o texto perde a importincia. Porém, o mesmo autor questiona se é possivel a
homogeneizacio do limite entre virtual e realidade. O problema entre o teatro e a midia ¢ o falseamento, mas
este ndo ¢ tio polémico quanto inserir um elemento cénico carregado de signo para nio ocorrer a sua

representacio no palco.

Nas obras da arte high-tech as interacdes tecnologicas sio exploradas em nivel

maximo. Pelo menos em sua manifestacio elas contém elementos da perfeicio.

[...] Mas a esséncia da arte high-tech também pode se apresentar nas tentativas de artistas de

incluir os espectadores no processo criativo. (LEHMANN, 2005, p.370)

Na relacio da tecnologia com o corpo, surge um corpo hibrido, meio maquina e

meio organico. Para o performer Stelarc, o corpo do ator tem que se adaptar a tecnologia do computador. Ele
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entende que, atualmente, é natural que conceitos formais e tradicionais sejam substituidos por algoritmos de
computador e pela tecnologia.

Lembramos que o teatro, desde o inicio ja usufruia da maquinaria  cénica
(mechané / deus ex machina); truques de luz como no teatro de Bauhaus. O importante é que a tecnologia se
insira no palco visando atingir as necessidades do encenador.

Assim, usar tecnologias, no corpo ou no palco, é uma pratica que resistiu ao tempo dentro do teatro, pois
representa uma contribuicio importante para o fendmeno teatral. Da mesma forma, as midias sdo utilizadas

no teatro agregando valor ao espeticulo. Lepage declara:

Eu estava desconcertado como o mundo do cinema levou adiante a dramaturgia
do teatro, como bons roteiros sio divididos em cinco atos, e era realmente possivel
sentir como o mundo do cinema parece ter aprendido ou continuado a tradicio da
construcio dramdtica em Shakespeare ou nos gregos e assim por diante. Mas acredito
que no teatro, no teatro norte-americano, a dramatica e as estruturas dramaticas sio

marcadas pela televisio e pela representacio televisiva. (apud LEHMAN, 2005, p.379)

No teatro pos-dramdtico, a utilizacio das midias ¢ ampla. Influencia a estética e
resolve questdes técnicas dos grupos. No trabalho do Wooster Group, usam-se videos, inclusive para a atriz
que nao pode viajar em turneé. Os equipamentos sao expostos no palco.

Desta forma, artistas e técnicos sio responsdveis pelo produto estético. Pude observar esta caracteristica
quando assisti a performances e espetaculos de danca dentro do IV Seminario de Poéticas Tecnoldgicas em
outubro de 2010. Os técnicos, os equipamentos e os artistas compartilhavam o mesmo espaco.

A mistura dos elementos estéticos aproxima as diversas linguagens artisticas. Por exemplo, a
videoinstalacio se encontra no limite entre o teatro e as artes plasticas, nela a visualidade tende para as artes
plasticas e o espaco, tempo e marcacio para o teatro. Na videoinstalacio do Studio Azzurro, vemos a projecio,
no chio do local, de pessoas dormindo, porém, através da interatividade, quando o publico pisa sobre as
imagens, elas se mexem.

A imagem cria uma atmosfera mdigica na qual o individuo pode viajar, ficar preso
a esse momento, a essa representacio. Estamos diante de um teatro formado por virias imagens. Isso é o que
acontece quando um corpo esta em cena, ele forma vérias imagens.

Sobre a imagem, Bernhard Waldenfels completa:
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Mas talvez a imagem também seja uma forma de representacio de alguma outra
coisa, ou seja, o modelo de concepcio de uma realidade que escapa a qualquer
apreensio imediata ou definitiva, com base na qual esse modelo ¢é interpretado como
algo de visivel, embora essa realidade nio tenha nenhuma aparéncia visivel. (apud

LEHMANN, 2005, p.400)

Enfim, estamos diante de um  teatro  tecnoldgico, invadido  por  imagens  que
valoriza a presenca artistica e técnica dos equipamentos, visando a interatividade participativa do publico. Um
teatro que encontrou as novas midias. No préximo item definiremos o conceito de novas midias e

apresentaremos aquelas que investigamos durante esta pesquisa.

ENCONTRO COM AS NOVAS MIDIAS

As novas midias sdo os “objetos culturais que usam a tecnologia computacional

digital para distribuicdo e exposicao” (MANOVICH, 2010, p.27).

Elas aparecem como meios de expressio conseguidos através da utilizacio de computadores. Sdo
atividades artisticas que precisam dos computadores para ser executadas, mas ndo s6 na manipulacio dos
dados, como no caso do video, mas na sua exposicio e distribuicio. Isto significa que o processo de
distribuicio deve ser feito pelas redes, seja internet ou rede telefonica. A outra caracteristica se refere a
exposicao da producio estética, por exemplo, um video que foi produzido para ser visto no celular ou na tela
do computador é uma nova midia, mas o cinema nido ¢é. H4 ainda, aquelas producdes que precisam de
ambientes especiais para ser contemplada, tal como um ambiente grafico em trés dimensdes, ou uma
instalacio com imagens geradas em tempo real.

Esses sdo exemplos de novas midias, pois sdo distribuidos ou expostos para o publico passando pelo uso

de computadores.

INTERATIVIDADE

A interatividade se refere ao modo como o corpo do ator/performer vai se inserir
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dentro do espaco controlado pelos computadores. As maquinas controlam os movimentos e as variacdes que
ocorrem no espaco e, em seguida, tomam decisdes a partir da interpretacio dos dados que foram colhidos.
Assim, a interatividade é o meio pelo qual os computadores recebem informacdes do mundo externo, partindo
de elementos manipulaveis. Interagir é trocar informacdes, comunicar com as mdquinas, através da presenca
no espaco ou de acdes que os computadores possam compreender.

Em  nossa  pesquisa  trabalhamos com  dois recursos de interatividade:  visdo
computacional e sensores ligados ao corpo. A primeira se caracteriza pela analise que o computador vai fazer
do campo de visio de uma cimera digital; a segunda ¢ conseguida através da manipulacio de um controle de
videogame (wiimote) capaz de reconhecer movimentos no espaco. Estes dois mecanismos utilizados que
oferecem ao ator a possibilidade de inserir informacoes dentro do circuito computacional e a partir disso obter
efeitos na cena.

Utilizando os recursos de visio computacional, os computadores sdo capazes de diferenciar blocos de
cores dentro de uma imagem, com isto, eles podem seguir a movimentacio de um determinado bloco dentro
do espaco. Para usarmos este recurso, utilizamos uma cena onde as cores sio mais claras combinadas ao uso de
um figurino preto. Desta forma, o computador foi capaz de seguir a movimentacio do corpo dentro do palco.
A maquina nos oferece a figura da silhueta escura dentro da cena clara. Utilizamos o contorno da silhueta para
interagir com um programa de testes, que simulava uma imagem, no qual algumas “bolinhas” coloridas caiam
pelo espaco.

Com o programa de “bolinhas” sentia como se a energia produzida no meu corpo se transformasse em
numeros que o computador recebia e traduzia em acdes. Como se eu fosse uma parte miquina e outra
humana em um mesmo aparelho. Porém as duas maquinas estavam sob meu controle.

Neste tipo de interacio, encontramos varias possibilidades tanto para manipular
com o cenario, quanto para controlar os diversos recursos cénicos disponiveis através das novas midias. O
ator/performer ndo precisa se adequar a marcacio pré-estabelecida, pelo contrario, ele pode improvisar
experimentar movimentos, enfim, interagir livcemente com os programas computacionais.

A interatividade d4 maior liberdade para o corpo, entretanto a liberdade niao ¢
total. Este recurso requer que o corpo esteja posicionado dentro do campo de acio da cAmera. Além disso, ha
uma limitacio quanto a utilizacio de cores e materiais para permitir a diferenciacio entre o que sdo cena e o
que é corpo em movimento. Apesar destas limitacdes, entendemos que a interatividade oferece um novo
espaco de atuacdo para o ator/performer.

Por exemplo, na iluminacio o ator busca uma marcacio previamente definida, porém com o uso da
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visio computacional, a maquina é capaz de determinar a posicio do corpo na cena e direcionar um refletor
para l4. A marca é movel, sendo determinada pelo ator na hora da atuacio. O computador ¢ quem segue o
ator na cena.

A segunda  forma  de  interatividade  que  utilizamos  foi  realizada  através
mapeamento de movimentos do corpo do ator através dos sensores do controle Wiimote. Este dispositivo faz
parte do game Wii da Nintendo e funciona como um controle remoto que transmite para o computador as
alteracoes ocorridas nas inclinacdes dos trés eixos geométricos X, Y e Z. Na figura podemos observar os eixos
de movimentacdo que o controle é capaz gerenciar.

Com o uso dos sensores do controle Wiimote podem mapear as movimentacoes
do ator e, a partir destas leituras, controlarem inumeros elementos estéticos inseridos na cena. Este recurso ¢
util, porém como o controle 1& as inclinacdes nos eixos, mas nio 1& os movimentos de rotacio, percebe-se que
este recurso ficou um pouco limitado. Mesmo assim, pode-se apontar como qualidade deste dispositivo a
portabilidade e a autonomia, pois ele é pequeno, leve, funciona com baterias e nio precisa de fios para se
conectar ao computador.

Assim, ele pode ser escondido acoplado ao corpo, dentro do figurino, sob os cabelos ficam
imperceptivel ao publico. Outra vantagem ¢ a velocidade com que ele responde aos movimentos permitindo

uma interatividade em tempo real.

CONCLUSAO

Acredito que as novas midias devam ficar em funcido da arte e nio a arte em funcio das novas midias,
como algumas vezes presenciei no semindrio.

Portanto o meu objetivo inicial, que era conhecer o0s mecanismos das novas
midias aplicadas ao teatro, mudou para defender um teatro humano com recursos tecnoldgicos. A tecnologia
deve estar a servico do homem e do teatro, a disposicio do ator e do performer para que o publico tenha, com
como eu tive ao final do espetiaculo Sin Sangre, uma vontade de apreender, de pesquisar, de me desenvolver.
Assim como Sin Sangre me instigou, posso também estimular outras pessoas usando programas

computacionais dentro do teatro.
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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO/LINGUISTICO DA CRIANCA ATRAVES DA MUSICA

Autor(a): Lincoln Rogério Rabelo Rosa

Resumo

O presente artigo tem por objetivo principal apresentar a influéncia da musica, como elemento de
contribuicio para o desenvolvimento das dimensdes cognitiva, afetiva e social, buscando a aprendizagem e
desenvolvimento integracio do ser. Para tanto prioriza-se o trabalho bibliografico, o qual ressalta autores
como: Bréscia (2003), Loureiro (2003),Jeandot (1997), Walter Howard (1984 ), Monique Nogueira (2004),
Esther Beyer e Patricia Kebach (2009), bem como o Referencial Curricular para a Educacio Infantil e Ensino
Fundamental (1998). A musica, neste contexto devera ser compreendida como area de conhecimento, que
prioriza o apreciar categorias a serem trabalhadas no contexto educacional. Este estudo ¢ relevante por

cumprir as novas determinacdes legais, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 9.394/96 e Lei

11.769/2008.

Palavras-chave: musica; cognicio; aprendizagem; educacio infantil.

INTRODUCAO

Conforme Jeandot (1997), Piaget compreende a musica como um processo de ajuda ao
desenvolvimento da crianca, e também uma atividade consequente do seu crescimento. Neste momento que

ela constroi seu conhecimento e explora a descoberta do som. Segundo Loureiro (2003, p. 119)

“Nao podemos nos esquecer que a musica ¢ além da arte de combinar os sons, uma

maneira de exprimir-se e interagir com o outro, e assim a devemos compreendé-la [...]”.

Ao usarmos a musica, podemos estar cientes que de uma maneira pratica a crianca estara agucando a
aprendizagem, a compreensio, a interpretacio e a fixacio dos novos conceitos de uma maneira ludica e

criativa. Na antiguidade, ja se sabia da importincia da musica no desenvolvimento integral do ser humano, o
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grande filosofo Aristételes classificou o homem em vérios aspectos, dividiu-se em homo sapiens ( o que
conhece e aprende) homo faber ( o que faz, produz) e homo ludens (o que brinca, cria), em nenhum
momento, um destes aspectos sobrepujou ao outro por ser mais importante ou mais significativo, na sua
imensa sabedoria os povos antigos sabiam que a mente, corpo e alma sio indissoluveis, embora tenham suas
proprias caracteristicas. Jeandot (1997) traz o ladico como um fator determinante na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianca, o ensino utilizando-se da musica como forma ludica criaria ambiente gratificante
e atraente, servindo como estimulo para o desenvolvimento integral da crianca. Por esta razio a musica integra

o ambito do universo ludico e deve integrar as praticas pedagdgicas com  criancas. Segundo Piaget:

A atividade ludica ¢ o berco obrigatério das atividades intelectuais da crianca, sendo por isso
indispensavel a pratica educativa, acreditamos que através da ludicidade, a crianca constroi e
reconstrdi os seus conceitos e internaliza de maneira natural, ela consegue expandir os limites
de seus entendimentos por meio da integracio de simbolos elaborados nas musicas e nas

atividades artisticas. (Piaget apud Jeandot, 1997, p.42)

A musica na educacio alia-se com o brincar, a vivéncia com a musica desenvolve expressdes de gestos e
movimentos, o canto, a danca e em especial apreciacio musical. O que favorece o processo de socializacio, a
aproximacdo com o saber artistico, o lazer, prazer em interagir e experimentar, encontrar significados para suas
necessidades emocionais, socioculturais, fisicas e intelectuais, a musica favorece na respiracio, pois quando

canta a crianca desenvolve a linguagem verbal.

A APRECIACAO E O FAZER MUSICAL

AQUARELA (Vinicius de Moraes e Toquinho) Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo E
com cinco ou seis retas € facil fazer um castelo Corro o lapis em torno da mio e me dou uma luva E se faco
chover com dois riscos tem um guarda-chuva. Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul de papel.
Num instante imagino uma linda gaivota voar no céu Vai voando contornando A imensa curva norte sul Vou
com ela viajando. Havai, Pequim ou Istambul.

A musica, dentro do contexto escolar, quando utilizada como motivacio para a aprendizagem dos mais
variados contetdos, ¢ uma forma de expressio. Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacio

Infantil, a organizacio de conteudos para a musica na Educacdo Infantil devera respeitar o nivel de percepcio
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e desenvolvimento (musical e global) das criancas em cada fase, bem como as diferencas socioculturais entre os
grupos de criancas das muitas regides do pais. Os conteudos estario organizados em dois blocos. “O fazer
musical” e “Apreciacio musical”. O fazer musical ¢ uma forma de comunicacio e expressio que acontece por
meio da improvisacio, da composicio e da interpretacio. Improvisacio é criar orientando-se por alguns
critérios pré-definidos.
Compor ¢ criar a partir de estruturas fixas e determinadas e interpretar é executar uma composicio
contando com a participacio expressiva do intérprete.
Ainda de acordo com o,nos  primeiros anos de vida, a pratica musical podera ocorrer por
meio de atividades ludicas, o professor estard contribuindo para o desenvolvimento da
percepcio e a atencio dos bebes quando canta para eles: produz sons vocais diversos, por meio

de imitacio de vozes de animais, ruidos e etc. (Referencial Curricular para a Educacio Infantil

p.58).

O canto por integrar melodia, ritmo e harmonia, desempenha um papel de grande importincia na
Educacio Infantil. Ao cantar ou imitar o que ouvem, as criancas desenvolvem condicoes necessarias a
elaboracio do repertorio de informacoes que posteriormente lhe consentira criar e se comunicar por
intermédio dessa linguagem. nesta fase, os conteudos ji podem ser tratados em contextos que incluem a
reflexdo sobre aspectos referentes aos elementos da linguagem musical. O fazer musical requer atitudes de
concentracio e envolvimento com as atividades propostas, posturas estas que devem estar presentes no
processo educativo e em suas diferentes fases.

Entender o fazer musical implica organizar e relacionar expressivamente sons e siléncio, a presenca do
siléncio como elemento complementar ao som ¢ essencial a organizacio musical, pois ele valoriza o som, cria
expectativas e ¢ também musica, deve ser experimentado em diferentes situacoes e contextos, 0 que importa é
que todos os contetidos sejam trabalhados em situacdes expressivas e significativas para as criancas. Para
Bréscia (2003), a crianca é motivada por jogos musicais, o jogo estimula a crianca, a escrita e a discriminacio
dos sons, os jogos podem ser de trés tipos, que correspondem a trés fases: O Sensorio Motor, que envolve os
gestos para produzir sons e ouvir musica, expressando-se corporalmente, a imitacio é muito importante para o
desenvolvimento sensorio-motor.

O Simbolico, que consiste em jogos através dos quais a crianca representa a expressio, o sentimento e
o significado da musica. O Analitico ou de regras, que sdo jogos que envolvem a estrutura e a organizacio da

musica. Segundo o autor os jogos coletivos que propiciam a socializacio e sio cada vez mais elaborados. A
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crianca se envolvera com o colega do lado, escutando a si mesma e ao outro, esperando sua vez de cantar com
isto se expressa musicalmente. Em torno de dois anos, a crianca ¢ capaz de cantar versos soltos, fragmentos de
cancdes, na maioria das vezes fora do tom, gosta de movimentos ritmicos em rede, cadeira de balanco, etc.
Com trés anos de idade a crianca ja consegue reproduzir cancdes inteiras. Segundo Bayer e Kebach (2009), o
curriculo de musica deve incluir atividades de execucio, criacio e apreciacio, sendo que estes pardmetros sao
indispensaveis para o desenvolvimento dosconhecimentos musicais. Considerando-se execucio, criacio e
apreciacio como principais modos de interacio com a musica, a apreciacio talvez encontre menor espaco nos
dias atuais.

De acordo com Brito (2003 apud Bayer e Kebach 2009, p. 73), a apreciacdo ou a escuta

sonora e musical possibilita o processo de formacdo de seres humanos, sensiveis e reflexivos,

capazes de perceber, sentir, relacionar, pensar, comunicar-se.

A apreciacio musical pode ser bem mais abrangente e significativa, se além de desenvolvermos o senso
critico e analitico do nosso aluno, possibilitamos que o mesmo também responda a musica de formas

diferenciadas, com aquilo que pensa, sente e vivencia na sua experiéncia pessoal com a musica.

Estd ¢ uma contribuicio importante para a educacio musical, na medida em que
amplia o olhar do educador para o planejamento de atividades de apreciacio de modo
que ele possa focar tanto o senso critico (estético) e analitico (forma, tonalidade, estilo,

etc), quanto aos aspectos de significacio pessoal (pensamentos, sentimentos, vivéncia)
a partir da obra apreciada. (BASTIAO 2004, p.115 apud BAYER & KEBACH 2009,
p. 29).

Para as autoras, ouvir de um modo novo, diferente é uma forma de enriquecer a compreensio musical,
ouvir ¢ uma atividade tanto criativa como receptiva entre a musica. Ela esta presente em todos os momentos
do nosso dia- a- dia, nos rddios, na televisio, na natureza e nos ruidos, aos quais podemos atribuir ou nio
musicalidade, os sons invadem nosso cérebro seleciona a que queremos ouvir, temos a opcao para ouvir aquilo
que nos d4 prazer, o que nos tranquiliza, podemos fazer nossas escolhas sonoras, de acordo com nossos gostos.
A apreciacio musical permitird as criancas que construam esquemas mentais, que  venham
possibilitar novas producoes sonoras, ou seja, organizacdes posteriores sobre forma,

timbres, ritmos, intensidades e variacdes na dindmica para obter determinados resultados em execucdes ou
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producdes.

As autores salientam que educadores utilizam a musica em sala de aula como recurso pedagogico; o
gesto, o movimento corporal para trabalharem com
seus alunos, acreditando ser o gesto uma das formas de se vivenciar a musica, podendo pensar no corpo como
um instrumento musical, nio somente pela voz, mas também pela manifestacio do ritmo através do
movimento corporal. A educacio musicaldeve  associar-se a arte  do movimento,
explorando amplamente as possibilidades corporais, utilizando-se da expressio corporal, dos esquemas motores
bésicos, da estruturacio do tempo e do espaco e da expressao de significados, sentimentos e emocdes através

do gesto, a crianca estabelece a interacio com o mundo e com as demais criancas através do corpo.

A participacdo do educador é fundamental para a apreciacdo, é através de uma correta proposicdo que o

aluno se sentird envolvido afetiva e cognitivamente. Becker (2001 apud Bayer e Kebach, p. 73)

Apontase duas condicdes necessarias para que algum conhecimento novo seja construido no ensino da
musica, destaca-se:

a) que o aluno aja (assimilacio) sobre o material que o professor presume que tenha algo de
cognitivamente interessante, ou melhor, significativo para o aluno.

b) que o aluno responda para i mesmo as perturbacdes (acomodacio) provocadas pela assimilacio do
material, ou, que o aluno se aproprie, em um segundo momento, nio mais do material, mas dos
mecanismos intimos de suas acdes sobre esse material, tal processo far-se-d por reflexionamento e
reflexdo (Piaget, 1977), a partir das questdes levantadas pelos proprios alunos e das perguntas levantadas
pelo proprio professor, e de todos os desdobramentos que dai ocorrerem.

A musica em sala de aula deve ser usada de forma ludica, como possibilidade de ampliacio da aprendizagem e
desenvolvimento integral da crianca. Na interacio professor aluno, a musica deve agir como mediadora com o
propdsito de intensificar caracteristicas humanas como a imaginacio, a criacio e a comunicac¢io. Conforme

Loureiro,

(...) a musica ao ser usada em sala de aula, precisa ser além de um instrumento, assim capacitar
o desenvolvimento do ser humano. “[...] torna-lo capaz de conhecer os elementos para intervir

nele, transformando-o no sentido de ampliar a comunicacio, a colaboracio e a liberdade entre

os seres. (LOUREIRO, 2003, p. 204).
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Neste sentido, Snyders (1992, p.89 apud Loureiro. 2003, p.204) estabelece uma maneira simples de
utilizacio da musica. Para ele, a musica proporciona experiéncias belas, que leva ao sentimento de alegria, mas

uma alegria especifica, que desperta o prazer, e com esta satisfacio consegue aprender.

CONCLUSAO

Essa afirmativa se firma nos tedricos estudados, que proporcionaram o entendimento da musica como fonte
de desenvolvimento da crianca, pois ao ser ensinado através deste método ladico, a crianca consegue apreciar e
adquirir conhecimento. Com a apropriacio de seu conceito e seu processo historico, ja demonstrou que a
musica ndo surgiu por acaso, nio é nenhuma metodologia da modernidade, mas sim tem contribuindo desde
a antiguidade, favorecendo a aprendizagem das criancas.

Por tanto, o professor precisa adapta-la em seus planos de aula, nio de uma forma aleatéria, sem pesquisa, mas
que esteja contextualizada com os conteudos do curriculo, seguindo os preceitos de ensinar de forma ludica e
prazerosa, baseado em métodos que despertam a crianca para a obtencio de sentidos, daquilo que esta

aprendendo em sala de aula.
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O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Claudia Menezes Araujo Pacheco

Resumo

O ato de brincar ¢ uma atividade propria da infancia, é por meio da brincadeira que a crianca explora o meio
em que vive assim, o brincar ¢ uma ferramenta fundamental para aprendizagem da crianca. Na educacio
infantil a crianca cria, imagina, e interage, por meio da brincadeira, dai a importincia de priorizar as
atividades ludicas nesta fase da educacio. A ludicidade ¢ de extrema relevincia, e deve ser a base das
atividades propostas nesta fase escolar. E por meio da brincadeira que crianca descobre o mundo comunica-se
com o outro e interagem no contexto social em que vive. A brincadeira faz com que a crianca se descubra e
explore o que esta a seu redor. E possivel perceber como a crianca que brincar desenvolve-se de forma rapida
e espontinea, assim temos a ludicidade e a brincadeira como ferramentas auxiliares do processo de ensino e
aprendizagem infantil. E importante ressaltar que o ato de brincar para aprender, deve ser orientado e
mediado pelo educador, para que a atividade nio seja apenas um passatempo sem proposito pedagdgico.
Durante as atividades que envolvem a brincadeira ¢ indispensavel que o educador esteja direcionando e
atento ao grupo, as acoes da crianca podem descrever o processo de aprendizagem, os conceitos absorvidos
pela crianca. A brincadeira na educacio infantil pode ser por meio dos jogos, musica, brincadeiras de roda e
brinquedos propriamente ditos, estes instrumentos induzem a crianca a socializar-se com o grupo e com o
outro, aprendendo as regras para uma convivéncia saldével em sociedade. O brincar deve ser utilizado como

recursos para tornar a infAncia mais prazerosa e instrutiva.

Palavras-chave: Ludicidade; desenvolvimento Infantil; Educacao Infantil.

INTRODUCAO
Durante a infincia o ato de brincar ¢ um meio no qual a crianca adquiri experiéncias, vivenciando

sensacoes de prazer. Desenvolvendo a visio sobre o mundo que a cerca.

A brincadeira ¢ uma forma de humanizar a crianca, possibilitando seu desenvolvimento saldével,

proporcionado o desenvolvimento da cidadania, do raciocinio logico e o autoconhecimento. Desta forma as
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criancas desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar.
Para Vygotsky (1989, p. 108), a acio de brincar ¢ muito importante na infinciaporque “cria uma
zona de desenvolvimento proximo da crianca”. Quando brinca, a crianca modifica os habitos e
. . . « . ”» 3 .
comportamentos usuais, mostrando-se mais e em maiorgrandeza. “No brinquedo”, é como se ela fosse maior

do que é na realidade. Apenas da relacio brinquedo-desenvolvimento pode ser comparada a relacio

instrucio- desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura basica para mudancas das necessidades e
da consciéncia.

Segundo Piaget (1975) que destaca o fazde-conta, atividade que denomina como jogo
simbolico, nos mostra que, assim como a linguagem, o jogo simbolico pressupde a representacio de um
objetivo ausente, visto ser a comparacioentre um elemento dado, o “significante” e um elemento imaginado,
o “significado”. Ojogo simbolico tem como caracteristica fundamental, a assimilacio do real ao eu, posso ser
o bandido, posso ser morto e ressuscitar.

Outro aspecto importante apontado por Piaget (1975), quando explica a evolucio das fases do
brincar, é a passagem do brinquedo individual para a evoluciodas fases do brincar no coletivo.

Pode se observar frequentemente nos bebes que embora reunidas num mesmo recinto brinquem
individualmente com seus objetos, sem que haja interferéncia do outro, mantendo-se em atividades
independentes.

Gradativamente elas vdo se tornando capazes de partilhar entre si, a ficcio que estdo elaborando

através do faz-de-conta, diferenciando e ajustando seus papéis.

Segundo Winnicot (1975) a brincadeira, e o jogo, constitui um espaco especifico sendo da
atividade humana. O ato de brincar situa-se exatamente no espaco entre esfera: fuga do imaginario (sonho) e
acdo efetiva visando transformar o mundo exterior, e, nessa medida, acaba tecendo vinculos entre a
subjetividade e a objetividade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacio Infantil (BRASIL, 1998, p. 27,
v.01):

“O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, ¢ o papel que assumemenquanto brincam. Ao
adotar outros papéis na brincadeira, as criancas agem frente a realidade de maneira nio literal,
transferindo e substituindo suas acdes cotidianas pelas acdes e caracteristicas do papel assumido,

utilizando-se de objetos substitutos.”
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Brincando, a crianca desenvolve e pratica suas capacidades e se desenvolveradequadamente, pois, as
atividades ludicas oferecem um desafio que proporciona umpensamento e leva a crianca a obterem niveis de
desenvolvimento que sé o brincar pode proporcionar.

A crianca tende a realizar as atividades com energia, nio ficam chateadas porque estio livres de
exigéncias, prosseguem, arriscam, desvendam, atingem com alegria, sentindo-se mais capazes e, deste modo,
mais confiantes em si mesmas e preparadas a aprender. Quando brinca a crianca desenvolve o pensamento
logico e o cognitivo, poisjogar permite o treino das operacdes do pensamento como a criatividade, a
capacidade de associar, discriminar, analisar bem como as habilidades estratégicas.

Para Piaget o jogo é esséncia para o desenvolvimento infantil, a atividade ludicaé o berco das atividades
intelectuais da crianca, sendo por isso indispensavel a priticaeducativa.

Segundo Piaget, os jogos sio admirdveis instituicdes sociais porque ao jogar as criancas desenvolvem

suas habilidades sociais e criam um relacionamento grupal.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR E BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL

O relacionamento social desenvolve na vivencia de situacdes estratégicas de lideranca e cooperacio,
onde a crianca comeca a perceber quais seus limites e os limites dos outros. Os jogos atuam também como
redutores das tensdes do grupo, permitindo a participacdo e integracio negociada.

Segundo Piaget (1975), ao brincar a crianca aprende a aceitar e submeter seusimpulsos e desejos as
exigéncias do jogo, também aprende a conviver com frustracdes e alegrias além de aprender a aceitar os outros
e as suas atitudes ao criar solucdes que lhes permitem a jogar, a crianca toma consciéncia de sua
potencialidade, pois ao jogar é necessario raciocinar, julgar, argumentar e chegar a um consenso.

No desenvolvimento motor, o jogo permite melhorar as aptiddes motoras elevando a capacidade de
forca, velocidade, resisténcia flexibilidade, coordenacio, lateralidade, estruturacio das nocoes de tempo e
espaco.

Os jogos infantis sdo caracterizados pela simplicidade de sua organizacio e pela pouca ou nenhuma
necessidade de materiais fisicos, mesmo assim levando a obtencio de resultados positivos.

O ato de planejar a atividade ¢ fundamental, Os educadores nio devem encararo brincar como uma

atividade meramente recreativa ou de distracio, pois como Piagetcita a atividade ludica é essencial para o
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desenvolvimento integral das criancas, por isso os jogos e brincadeiras devem ser inseridos nas praticas
educativas com objetivos bem definidos, os jogos e brincadeiras devem ser planejados, e os objetivosa serem

alcancados, devem ser bem definidos.

Através desta Otica os processos de desenvolvimento infantil mostram que o brincar é um

importante processo psicoldgico e uma rica fonte de desenvolvimento e aprendizagem.

A crianca tem a facilidade de aprender com o meio, e tudo que a cerca serve de estimulos para sua
aprendizagem, segundo alguns autores elas aprendem brincando e cada fase uma nova descoberta sua
curiosidade é impressionante.

Brinca com tudo que lhe chama a atencdo suas maos, seus pés e objetosa sua volta interage
individualmente em seu primeiro estagio, para que se desenvolva sua coordenacio e movimentos ¢
fundamental estimular cada movimento e gesto, o brinquedo serd um instrumento de muita importincia
em cada fase.

O desenvolvimento motor esta relacionado com experiéncias individuais de cada crianca e o tipo de
estimulo vivenciado podera proporcionar melhor desempenho das habilidades motoras que sio
divididas em estdgios inicial, elementar e maduro representado pelos movimentos fundamentais de
engatinhar, caminhar, correr, pular arremessar, recepcio e chute esses pelos quais sio desenvolvidos

pelas criancas com o decorrer dos anos (FREITAS,2006).

Durante toda nossa vida a melhor fase ¢ a infincia onde podemos brincar livremente sem
nenhum tipo de preocupacido, muitas brincadeiras agradaveis onde nio é preciso de dinheiro para termos
alegria, as melhores gargalhadas que até nostira o folego damos na nossa infincia, brincadeiras como pega-
pega esconde - esconde sio inesqueciveis para muitas pessoas .Pena que muitos adultos se esquecem de

como ¢ maravilhoso ser crianca e por um motivo ou outro acabam perdendo esta esséncia.

A brincadeira ¢ uma atividade espiritual mais pura do homem neste estigio e, a0 mesmo tempo,
tipica da vida humana enquanto um todo-da vida naturalinterna no homem e de todas as coisas. Ela
d4 alegria, liberdade, contentamento, descanso externo e interno, paz com o mundo... A crianca que
brinca sempre, com determinacio auto-ativa, perseveranca, esquecendo sua fadiga fisica, pode
certamente torna-se um homem determinado, capaz de auto sacrificio para a promocio do seu bem e
de outros... Como sempre indicamos o brincar em qualquer tempo nio é trivial, ¢ altamente sério e

de profunda significacio (Froebel, 1912¢, p.55)
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ser crianca a fantasiar, o amor, a inocéncia, a criatividade e a esséncia domundo magico que ¢
ser crianca, o livro nos traz a memoria nossa infincia e nos levaa uma reflexio de como estamos vivendo
nossa fase adulta. De fato é primordial no decorrer de nossas vidas nio deixamos de nos alegrar com muitas
brincadeiras e sonhos como fazem as criancas, elas acreditam, sio No livrto o pequeno principe nosrelata
uma historia maravilhosa sobre positivas e sempre imaginam o melhor.

“é no brincar, e somente no brincar que o individuo, crianca ou o adulto, podeser criativo e utilizar

sua personalidade integral: e ¢ somente sendo criativo que o individuo descobre o eu”.(Winnicott

,1975 p. 12)

Através do brincar a crianca se descobre, vence seus medos e resolve seus problemas sem sofrer

nenhum tipo cobranca, brinquedos e jogos facilitam muito o desenvolvimento dos pequenos.

“Brincar desenvolve as habilidades da crianca de forma natural, pois brincando aprende a socializar-
se com outras criancas, desenvolve a motricidade, a mente, a criatividade, sem cobranca ou

medo, mas sim com prazer” (Cunha 2001, p.14).

Nossa sociedade em um contexto geral esta cobrando muito de nossas criancas, temos hoje mini
adultos que tem um dia corrido com muitas cobrancas e pouca tempo e espaco para brincar, as
possibilidades sio muitas entio devemos envestir em cursos e mais cursos para nossas criancas este € um
pensamento de muitos, claro que ¢ importante proporcionar cursos e aulas diversificadas, mais sem tirar
todo o tempo dessa crianca porque a infincia também estard sendo tirada a forcadela algo que ¢ sua por

direito, um adulto mau resolvido é reflexo de uma crianca frustrada e sem infancia.

As criancas estio com pouco tempo para brincar e consequentemente com poucas oportunidades
para descobrir, criar e recriar experiéncias e saberes sobre si mesmo e o mundo. A diversidade dos
espacos, das possibilidades de atividades motoras, bem como da frequéncia destas oferecidas as
criancas tanto na escola como nos periodos que se encontram fora dela, nio estio atendendo
adequadamente as necessidades do brincar, do ter o tempolivre, do explorar, fundamental para o seu

desenvolvimento (FALCAO, 2002)
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A brincadeira esta presente na vida da crianca desde muito pequena , e durante a brincadeira ela
descobre novas coisas, cria, imagina e aprende, muitos pessoas importintes em nossa historia descobriu seu
talento através da brincadeira.No momento ludico acontecem muitas sensacoes maravilhosas dentro de cada
individuo e por esse motivo, ¢ importane dar muita atencio a essa fase da crianca sempre motivando e

estimulando. E essa contara muitos momentos bons quando chegar a sua fase adulta.

A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

A infancia é marcada por fases, a cada fase a crianca apresenta diferentes conceitos em recio ao
brincar, as brincadeiras sio marcantes para a infancia, promovendo seu desenvolvimento de forma simples
e natural.

A brincadeira tornase fundamental a medida em que se da o desenvolvimento da crianca,
ajudando-a a desenvolver o entendimento sobre as regras e conceitos presentes na sociedade.

Durante a infancia, os brinquedos desde os mais simples até os jogos que demandam o uso regra,
os brinquedos e as brincadeiras sdo fonte de conhecimento e de persepciao sobre os contextos da vida.

O brinquedo e a brincadeira sdo meios pelos quais se desenvolve a relacio ludica e de afetividade que
contribuuem diretamante para uma aprendizagem significativa e completa, para tanto é necessario que o aluno
desenvolva os conhecimentos aprendidos durante a atividade ladica.

E brincando que a crianca aprende o que sio regras erespeitalas, ampliado o seu relacionamento
social, respeitando a si e ao outro. Através da ludicidade a crianca passa a expressar-se com mais facilidade,
aprende também a ouvir, respeitar e discordar de opinides, em alguns momentos exercendo lideranca, e em
outros sendo submetido a ela, tudo isso compartilhando a alegria de brincar.

Por outro lado, em um ambiente muito engessado, os educandos acabam nido expressando-se
ludicamente, dai a importincia de estimular essa pratica como atividade permante em sala de aula.

Para Vygotsky (1998) o ponto inicial da relacio entre um nivel de desenvolvimento e a capacidade
deaprendizagem pode ser verificado pelo nivel de desenvolvimento da crianca.

O primeiro desses niveis, ¢ o nivel de desenvolvimento efetivo, que se da através dos testes que
determinam a idade mental do individuo, o segundo deles ¢ referente a area de desenvolvimentopotencial
referente ao que a crianca é capaz de fazer com a ajuda do outro.

O que a crianca pode desenvolver atualmente com a ajuda dos adultos ou dos colegas podera da
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mesma forma fazer no futuro de forma autonoma.

Para Vygotsky (1998): “A brincadeira e o jogo sio atividades proprias da infincia, e através delas a
crianca recria a realidade vivenciada usando sistemas simbolico.

Pra o autor, o jogo simbolico é como uma atividade propria da infincia e essencial para seu
desenvolvimento, que ocorre a partir da assimilacio da representacdo simbolica. Assim, o jogo pode ser
considerado uma acio relevante e importante para o desnvolvimentominfantil, pois através dele o educando
desenvolve a zona de desenvolvimento proximal, com funcdes que ainda estio em desenvolvimento, masque
desenvolvera processos de amadurecimento.

O processo de aprendizagem e desenvolvimento humano estio ligados e ativos desde os primeiros
momentos de vida, pode-se afirmar que o aprendizado da crianca comeca muito antes do periodo escolar,
pois todas as situacoes de aprendizagem presentes na escola partem de vicencias prévias da crianca
Vygotsky ainda afirma:

[ ~ . . . . - - . o[
A esséncia do brinquedo ¢ a criacio de uma nova relacdo entre o campo dosignificado e o campo da

percepcio visual, ou seja, entre situacdes no pensamento e situacdes reais. Essas relacdes irdo permear
toda a atividade ludica da crianca, serio também importantes indicadores do desenvolvimento da

mesma, influenciando sua forma de encarar o mundo e suas acdes futuras”. Vygotsky (1998, p. 137)

Ao pensar sobre o papel do brinquedo, e neste momento sobre as brincadeiras de faz-de-conta, a
crianca faz referéncia a outros brinquedos estimelando a construcio do pensamento e mobilizando a
capacidade de criar.

“No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua forca determinadora. A crianca vé um objeto,
mas age de maneira diferente em relacio aquilo que vé. Assim, ¢ alcancada uma condicio em que a
crianca comeca a agir independentemente daquilo que vé. No brincar, a crianca consegue separar
pensamento, ou seja, significado de uma palavra de objetos, e a acdo surgedas ideias, nido das coisas”.
Vygotsky (1998, p.127).

No momento da brincadeira a crianca mobiliza suas capacidades e se desenvolve plenamente, pois
as atividades oferecem desafios que proporcionam a formaca de pensamentos e conduz os educandos a
alcansarem niveis de desenvolvimento que s6 os atos por estimulos conseguem prorcionar.

As criancas passam a desenvolver as atividades com mais empenho e dedicacio, poisestio livres de
exigéncias, tornando-e aptos a receber e desenvolver o conhecimento.

Assim, a brincadeira favorece o desenvolvimento da crianca, promovendo a mobilizacio dos fatos
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aprendidos, elas assumem comportamentos mais elaborado em relacio aos fatos vivenciados no cotidiano,
desenvolvendo o conhecimento a cerca das regulacoes da vida em sociedade.

A brincadeira promove o desenvolvimento do pensamento logico e cognitivo, pois o jogo ajuda a
elaborar os pensamentos operacionais, como, a criatividade, a capacidade de analisar habilidades e
estratégias.

Segundo Piaget, o jogo ¢é esséncial para o desenvolvimento infantil, pois as atividade ludicas sio a
origem das atividades intelectuais, sendo por tanto, essencial a pratica educativa.

Piaget afirma ainda que, os jogos sio importantes instituices sociais porque ao praticilos as
criancas sdo estimuladas a desenvolver habilidades sociais. A convivencia social promove experiencias que
estimulam a elaboracio de estratégias conjuntas e individuais, atraves das quais a crianca passa a entender
os limites estabelecios e que regem a convivéncia em sociedade.

Os jogos atuam também promovendo a integracio do grupo em sala de aula, permitindo a
participacio e integracio segundo as negociacoes pré estabelecidas.

Para o autor, enquantom joga a crianca submete-se a conter seus desejos em detrimento as regras

estabelecidas pelo jogo, aprende a conviver com as frustracdes.

O JOGO NA EDUCACAO INFANTIL

O brincar ¢, portanto, uma atividade natural, espontinea e necessaria para a crianca, constituindo-se em
uma peca importantissima na sua formacio. Seu papel transcende o mero controle de habilidades. E
muito mais abrangente. Sua importincia é notavel, ji que, por meio dessas atividades, a crianca constroi

seu préprio mundo (SANTOS, 1995, p.4)

A utilizacio de brincadeiras e jogos como ferramenta auxiliar no processo de ensino e da
aprendizagem, hoje ja e parte da rotina nas escolas, principalmente na Educacio Infantil. Segundo os
educadores e pesquisadores da educacio, os jogos e brincadeiras auxiliam o trabalho pedagogico e
estimulam a crianca a raciocinar fazendo ligacdo entre o contetido aplicado e os acontecimentos cotidianos
em sua vida.

O jogo como ferramenta de ensino deve favorecer a construcio do conhecimento, proporcionando
a vivéncia de situacoes diversas, propondo a crianca desafios e estimulando a buscar respostas para os
problemas apresentados durante a atividade, levando a crianca a raciocinar, buscando ela propria as

respostas das situacoes apresentadas.
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Quando em sala de aula o professor proporciona atividades ludicas e oferece diversas opcoes de
jogos e brincadeiras para seus alunos, as criancas encontrario espaco para desenvolver sua criatividade, para

pensar a cerca de sua realidade e entender melhor a convivéncia com o outro.

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca. No brinquedo, a crianca
sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de ser comportamento didrio.

No brinquedo ¢ como, se ela fosse maior do que ¢ na realidade. (Vygotsky, 1998, p. 134).

Quando por exemplo se propde uma atividade com jogos de regras isso proporciona a crianca a
oportunidade de perceber que na sociedade e na convivéncia humana e necessario conviver com regras e
que isso se aplica tanto para ele quanto para o colega.

O brincar proporciona alegria, estimula a crianca a realizar a atividade com prazer e empenho,
favorecendo o trabalho docente e proporcionando melhores resultados aos objetivos iniciais do trabalho.
Através da brincadeira do jogo e das atividades ludicas espontineas a crianca exerce sua liberdade de
pensamento desenvolve seu corpo e sua mente explora o mundo que rodeia, expressa seus sentimentos, sua
fantasia e ideias, relacionadas o mundo imaginario com o mundo real.

Dessa forma jogo e a brincadeira devem ser percebidos como estratégia indissociaveis do processo de
compreensdo e construcio do conhecimento da perspectiva infantil e deve ter destaque no planejamento
pedagogico.

A crianca deve ser entendida como um ser em processo de desenvolvimento, e que deve ser
atendida como tal, Isso inclui um sistema de ensino que proporcione meios para que seu desenvolvimento
seja integral e diversificado, garantindo acesso a cultura e aos bens comuns a sociedade para que se possa
garantir o desenvolvimento integral da crianca, levando as a tornarem se cidadios criticos, competentes e

que possam expressar suas opinioes e exercer sua cidadania de forma consciente.

ESTRATEGIAS LUDICAS APLICADAS NA APRENDIZAGEM

No peiodo que compreende a Educaciao Infantil o ludico é a principal estrtégia de aprendizagem,
por meio do ludico, a crianca experimenta a aprendizagem como de forma natural e espontinea. A
Ludicidade promove a alfabetizacio expontinea e de forma prazerosa, a aprendizagem ocorre por meio da

vivéncia com sigo e com o outro
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Assim, compreender a relevincia as praticas ludicas na Educacio Infantil possibilita aos educadores
informacoes rlevantes sobre pratica e métodos de intervencio adequada, estimulando o prazer que brincar

proporciona.

“O jogo infantil transforma a crianca, gracas a imaginacdo, os objetivos produzidos socialmente.
Assim, seu uso ¢ favorecido pelo contexto ludico, oferecendo a crianca a oportunidade de utilizar a

criatividade, o dominio de si, a firmacio da personalidade, e o imprevisivel”. Vygotsky (1998 p.132).

Portanto, o brincar enquanto como recurso pedagdgico nio deve ser pensado de forma separada
das atividade ludicas que o pereiam.

A adocdo de préticas que envolvem os jogos e as brincadeiras, na pratica pedagdgica promovem o
desenvolviento de diferentes atividades que ajudam a construir a aprendizagens das criancas.

O professor podera utilizar a ludicidade na forma de faz de conta, leitura de historias com
fantoches, construcao de brinquedos, entre outras diversas praticas para que de forma ludica a crinca seja
desafiada a mobiliozar os seus pensamentos a fim de solucionar diferentes situacoes.

O ato de brincar ndo envolve apenas o ato de dispensar um tempo para deixar o aluno e atividades
sem direcionamento, A atividade ladica permite que a crianca se prepare pare para definirse enquanto

menbro de uma sociedade, a qual faz parte e precisa conhecer as regras.

CONSIDERACOES FINAIS

Os trabalhos de pesquisa elaborados referentes ao brincar concluiram a fundamental importincia
dessa vivéncia na pratica, sendo a forma mais natural de uma crianca agir e expressar-se; preservar sua
espontaneidade e colaborar para suasatde emocional.
Através do brinquedo ela estabelece contato com o tudo que esta ao seu redor e se apropria dele dentro dos
limites de suas responsabilidades: explora, descobre, transforma. Demonstra suas capacidades e constroi seu
conhecimento.

As brincadeiras sdo tipo de atividade mais caracteristica da infincia, o brincar é também a forma mais
correta de estimulacio que se lhe pode oferecer. Os brinquedos, sio usados como convites ao brincar, sio

facilitadores do processo.
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Respeitar a escolha livre da crianca também faz parte do ensino, para cultivar sua autonomia, e
motivacao.

Mas, os conhecimentos e a intuicio do educador saberdo fazer uma escolha prévia construir um
contexto ludico adequado e disponibilizar para ela uma variedadede oportunidades que possibilite um nivel
de operacio satisfatorio, dentro do qual elapossa, de forma criativa e prazerosa, evoluir e aprender.

As situacoes ludicas de aprendizagem precisam ser preparadas por pessoas queconhecam os recursos que
podem utilizar para saber se sio adequados as suas propostas e se atendem as necessidades do nivel de
desempenho das criancas, ou seja, dar continuidade a arte de brincar e respeitar o desenvolvimento da
crianca ¢ adequar a escola de hoje num pardmetro nacional de direitos ao resgate a infincia eao brincar.

Concluimos entio que da primeira infincia, até a finalizacio do processo educacional estabelecido
como Educacio infantil ¢ indispensavel o uso de atividades ladicas, como pré ticas essenciaise promotoras
de desenvolvimento da crianca.

Assim ¢ importante que a Escolar e o Professor devem preocupar-se em selecionar material adequado
A etapa de desenvolvimento da criancas, preservando a infincia e seu desenvolvimento escolar, visando o
pleno desenvolvimento infantil e a formacao de cidadaos conscientes autdbnomos e autores de sua propria
historia.

O papel do professor, ¢ o de mediador, auxiliando o aluno a ampliar o seu potencial, lancando mao

de todos os recursos educativos que a ludicidde pode oferecer.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL: APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Autor(a): Michelly Maria Alves Calado

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo, contribuir para o debate acerca da educacio especial no Brasil e no
mundo ao longo da historia, principalmente no que diz respeito a deficiéncia intelectual, afirmando a
necessidade de conhecer o individuo em sua diversidade, j4 que este ¢ a0 mesmo tempo fisico, historico,
biologico, psiquico, cultural e social. Fazse necessirio nesta pesquisa, a discussio sobre a formacio
profissional do professor que atua nas classes de educacio especial e suas praticas cotidianas, principalmente
nas questdes referentes ao curriculo e a avaliacio, tio importantes na construcio de um ensino voltado para a
inclusdo no seu sentido mais pleno: uma educacio para todos. Pensar o que significa a experiéncia em sala de
aula desenvolve uma visdo critica que leva a reestruturacio de conhecimentos e conseqiiente mudancas nestas

praticas, se necessario.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; aprendizagem.

INTRODUCAO

Qualquer crianca ao nascer, nasce com uma capacidade cognitiva e motora (inata) a ser desenvolvida.
Tratando-se de uma crianca ndo deficiente, essa capacidade é imensamente grande. Tratando-se de uma
crianca com deficiéncia intelectual, por exemplo, ela ¢ indefinida, nunca sabemos ao nascer, qual é a
capacidade de desenvolvimento desta crianca.

Segundo Rosemberg (1994) ao ingressar na escola, a crianca ja adquiriu grande parte de suas
habilidades, apenas porque explorou o mundo. Teve a oportunidade de fazé-lo através das brincadeiras.
Durante a exploracido que faz de objetos, recebe informacdes quanto a formas, tamanhos, texturas, gosto,
temperatura, peso, etc., adquirindo nocdes de conceitos relacionados também com forca, velocidade e
distancia (ao arremessar os objetos, coisas que os bebés fazem constantemente).

Desenvolveu, assim, conceitos, controles e movimentos corporais e comportamentos dos mais diversos.

119

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.6, Junho 2022
Através das brincadeiras, da convivéncia com as pessoas, objetos, lugares, e situacdes do ambiente escolar e de
outros ambientes sociais, ela vai aprimorar tudo o que ja havia desenvolvido anteriormente.

A crianca com deficiéncia também deve ter as mesmas oportunidades. As brincadeiras sdo importantes
para o desenvolvimento de qualquer crianca, envolvendo todos os aspectos (afetivos, sensoriais, motores,
cognitivos e culturais). Mas o que todos se perguntam é: Como a crianca vai brincar se nio anda, ou nio
controla os movimentos do seu corpo, ou mesmo nio demonstra interesse por fazé-lo, devido as deficiéncias
que apresenta’

A resposta ¢ simples: a crianca nio deficiente dirige-se aos estimulos e interage com eles, o que muitas
vezes ndo ocorre com a crianca com deficiéncia, portanto, para que essa crianca tenha oportunidade de brincar
e explorar as coisas do mundo temos que levar os estimulos (no caso, os brinquedos e brincadeiras até ela,
auxiliando-a na exploracio, chamando sua atencio para eles, ajudando-a a manusea-los quando necessario,
etc.).

Através das brincadeiras em grupos, a crianca também se socializa e isto é fundamental para a vivéncia
em sociedade, pois proporcionam um desenvolvimento psicoldgico saudavel. Desde alguns meses de idade até
o fim de nossa vida, sentimos a necessidade de estar participando de grupos sociais e convivendo com outras
pessoas. Precisamos ser aceitos pelos grupos dos quais fazemos parte.

O brincar nesse sentido, ¢ terapéutico e pedagogico, pois facilita a aceitacio e a aproximacio entre os
individuos, ja que quando brinca junto, um clima de harmonia se estabelece o que facilita a comunicacio,
gerando alegria e contentamento nesta convivéncia. O ludico pode despertar o desejo de estar na escola,
fazendo o aluno se sentir o ator principal deste processo. Através do ludico a vida tem mais sentido, havendo

mais possibilidades de crianca e aproximacio com varias linguagens. Shevin coloca que,

Comunidades inclusivas sdo aquelas em que todos os membros consideram-se
pertencentes e as quais acham que podem dar uma contribuicdo; os alunos nio podem
constituir uma comunidade, nio podem ficar a vontade se acharem que o preco a pagar

¢ a indiferenca as suas proprias diferencas e 4s de seus colegas. (SHEVIN, 1992. p.288)

Portanto, o brincar, o jogo, o brinquedo e a atividade ludica planejada e organizada com objetivos claros,
podem ser objetos de aprendizagem e criacio de vinculos, nesse caso o ludico,

(...) é a brincadeira que ¢ universal e que é a prépria saude: o brincar facilita o

crescimento e, portanto, a saude; o brincar conduz aos relacionamentos grupais, o
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brincar pode ser a forma de comunicacio na psicoterapia, finalmente, a psicanalise foi
desenvolvida como forma altamente especializada do brincar, a servico da comunicaciao

consigo mesmo e com os outros. (WINNICOTT, 1975, p. 63)

Piaget diz que quando brincamos constantemente com a crianca, incentivando-a e encorajando-a, a
assimilacio torna-se possivel, e consequentemente ha a evolucio do progresso da inteligéncia. E importante
entdo que toda a producio tedrica em pesquisa sobre o brincar e seus aspectos pedagogicos, sejam segundo

Fernandes:

“ . . . -~ . . R

uma racionalidade em que o conhecimento nio seria assim privilégio de um, mas de
varios”. Infelizmente, a sala de aula vem perdendo dia-a-dia sua magia, tornando-se um
espaco de angustia e clima tenso, por isso temos o desafio de “desfrutar o prazer de

aprender, o brincar com as ideias e as palavras, com o sentido do humor com as

perguntas dos alunos. (FERNANDES, 2001. p36).

O brincar para o ser humano, faz parte de sua esséncia, pois ¢ através do brincar que exercitamos a
convivéncia tolerante com as diferencas e garantimos a todas as criancas o acesso as oportunidades de
educacio de qualidade.

Como ja pontuado no capitulo anterior, os seres humanos sio diferentes em todos os aspectos: cultural,
social, biologico. A heterogeneidade se manifesta em todos os momentos, seja na vida escolar ou na vida social
das pessoas, sendo assim, a escola precisa estar preparada para lidar com essas diferencas, fazendo-as motivo de
aprendizagem e evolucio do grupo. O curriculo, que ¢ a base de todo o conhecimento escolar que sera
adquirido pelos alunos, deve ser flexivel visando atender a todos, ja que 0 mesmo conteudo posto a disposicio
de todos, com a mesma linguagem e no mesmo momento, sera assimilado de formas diferentes pelos alunos,
pois estes possuem estruturas psicossociais diferentes, assim as acdes do professor exigem interacio continua
entre todos os sujeitos.

O curriculo entdo ¢ de suma importincia, pois a construcio de conhecimento se desenvolve num
contexto de trocas sociais e culturais, permeados por fatores econdmicos, politicos e psicoldgicos. Por isso, a
escola deve ser um lugar planejado criticamente para a veiculacio de conhecimentos, para que seja construtiva

e vinculada ao aluno, ao que ele e a sociedade precisam.
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A IMPORTANCIA DA AVALIACAO NO PROCESSO EDUCATIVO DOS PORTADORES DE
NECESSIDADES EDUCACIONALIS ESPECIAIS

Em primeiro lugar devemos nos perguntar o porqué avaliar: para determinar nossa pratica ou para saber
resultados desta pratica com relacio aos alunos? Para completar tarjetas e boletins? Para colaborar com
estatisticas da Educacdo? Para detectar nossas dificuldades ou a de nossos alunos para buscar uma nova
orientacdo nas mudancas tedricas e préiticas! Para confirmar a eficiéncia da nossa pratica de ensino?

Avaliar ndo pressupde erros, falhas, defeitos, mas determina o valor da acio educadora e o
desenvolvimento individual de cada um. Avaliar significa descobrir o aluno em relacdo a ele mesmo.

E, por assim ser, para que a avaliacio realmente propicie uma aprendizagem significativa, ¢ fundamental
que o professor se sinta desafiado a repensar o tempo pedagdgico, analisando o que ensina, verificando se os
conteudos, capacidades e habilidades selecionadas, sio importantes para aqueles alunos, haja vista que estes
apresentam caracteristicas singulares de cada etapa do desenvolvimento.

Para superar as dificuldades que se fazem presentes no processo, ¢ necessario avaliar sistematicamente o
ensino e a aprendizagem, elaborando diferentes estratégias e oportunidades de aprendizagem e avaliar se estio
sendo adequadas. Assim, nio apenas o estudante ¢ avaliado, mas o trabalho do professor e da escola. Essa
avaliacdo é importante, pois € através dela que as estratégicas didaticas podem ser mudadas, possibilitando o
atendimento individualizado, assegurando a todos a possiblidade de aprendizagem evitando a evasio escolar e
baixa autoestima. Por isso, estabelecer metas claras a serem alcancadas ¢ um requisito bésico para ensinar e
avaliar, sendo a diversidade de instrumentos avaliativos um caminho para viabilizar informacoes sobre o
trabalho docente e sobre os percursos da aprendizagem.

Oliveira e Morais (2005) em seus estudos demonstram a necessidade dos professores terem
oportunidades de discutir continuamente os objetivos e os instrumentos de avaliacio que passaram a usar, a
fim de se apropriarem daqueles novos recursos, e serem de fato, ajudados a reorganizar sua tarefa de ensino ao
emprega-los.

Aspectos bésicos da avaliacio:

1. Antecedentes médicos: diz respeito as especificidades médicas deste aluno, ou seja, suas condicdes
fisiologicas avaliadas e diagnosticadas por um especialista da saude.
2. Antecedentes Familiares: refere-se a existéncia da deficiéncia, anomalia, etc. na familia e como estes

lidam com este fato.
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3. Registros/relatérios da escola: refere-se a toda a documentacio avaliativa do aluno durante o tempo em
que ele estd na escola. Contém detalhes do seu processo de ensino-aprendizagem e adaptacio.

4. Anotacoes do professor anterior: traz informacdes recentes sobre o que o aluno aprendeu, como
aprendeu e o que ainda precisa aprender.

5. Conhecimentos e habilidades adquiridos: refere-se ao que o aluno ji aprendeu, quais suas facilidades.

6. Exemplos de trabalho: todas as atividades e/ou trabalhos que o aluno realizou com fins avaliativos.

7. Resultados de testes de leitura: refere-se a leitura do aluno, suas facilidades e dificuldades na realizacio
da mesma.

8. Observacoes em sala de aula: Toda a observacio que o professor faz do aluno, suas habilidades, o que
ja sabe, o que ainda precisa aprender etc.

9. QI: teste que mede o nivel de inteligéncia de um individuo.

Todas essas formas de avaliacio so tem sentido se buscarem o efetivo aprendizado do aluno, ele deve ser
o centro de todo o processo e a razdo do trabalho da escola. Todos os tipos de avaliacio devem ajudar a
identificar os problemas de aprendizagem do aluno e servir para replanejamento de acoes para alcancar
efetivamente o objetivo pretendido.

A avaliacio deve ser coerente com a diversidade predominante nas aulas e privilegiar a compreensio.
Sendo assim, a avaliacio ajuda o professor a panejar situacoes diddticas e a refletir sobre seus alunos, podendo
enxergar de forma mais clara o desenvolvimento integral deles, e assim, contemplar as caracteristicas culturais
dos grupos a que pertencem e as caracteristicas individuais, tanto no que se refere aos modos como interage na
escola quanto as bagagens de saberes que dispoem.

Concordando com o principio do atendimento a diversidade, Silva (2003, p.11) chama a atencido para o
fato de que a avaliacio, numa perspectiva formativa reguladora, deve reconhecer as diferentes trajetorias de
vida dos estudantes e para isso, é preciso flexibilizar os objetivos, os contetdos, as formas de ensinar e de
avaliar, em outras palavras, contextualizar e recriar o curriculo. E necessario dominar o que se ensina e saber
qual ¢é a relevancia social e cognitiva do ensinado para definir o que vai se tornar material a ser avaliado.

E importante assegurar a todos a possibilidade de aprendizagem e perceber que a escola nio deve se ater
somente aos aspectos cognitivos do desenvolvimento, mas sim criar condicdes propicias de aprendizagem e
reconhecer quando ela esta em vias de consolidar os conhecimentos esperados ou quando nio esta
conseguindo caminhar nessa direcio, dentro do periodo previsto. Estabelecer metas claras a serem alcancadas

é, portanto, um requisito basico para ensinar e para avaliar.
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Com relacio a avaliacio assistida, no ponto de vista de Vygotsky, ndo se avalia somente os aspectos
cognitivos do aluno, mas também suas possibilidades de aprendizagem. Sendo assim, a avaliacio passa a ser
um recurso para o aprendizado efetivo do aluno.

Segundo Vygotsky a evolucio intelectual dos seres humanos ¢ qualitativa, ou seja, evoluimos de um
conhecimento para outro. Vygotsky desenvolveu (para compreensio deste processo) o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, que diz respeito a “distAncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucio independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacio de um adulto em colaboracio com
companheiros mais capazes”.

Quando um aluno estd na Zona de desenvolvimento proximal, o professor deve ser o mediador do seu
processo de aprendizagem para que ele alcance a Zona de Desenvolvimento Real, ou seja, alcance o
conhecimento consolidado.

Por essa razio, a mediacdo do professor ¢ essencial, pois ¢ através dela que o desenvolvimento do aluno
pode ser otimizado, levando a uma mudanca de comportamento. O professor fornece as condicdes para que a
crianca progrida, sugere, traz instrucdes e da oportunidades para correcio do esta sendo feito.

A avaliacio assistida tem grande importincia no desenvolvimento da aprendizagem, pois ¢ através dela
que o professor pode estruturar sua mediacio com o aluno, identificando a sensibilidade que a crianca tem a
instrucio que recebe e assim, reestruturar essa mediacio se for necessario, e observar quais sio os facilitadores
de aprendizagem para este aluno, fazendo-o alcancar um grau crescente de autonomia em situacoes de
resolucio de problemas.

A avaliacio assistida costuma ser organizada em fases:

e Inicial, sem ajuda.
e Assistencial, com ajuda do examinador.
e Manutencio, sem ajuda.

e Transferéncia, para verificar a generalizacio da aprendizagem em novas situacdes similares.

Estudos apontam que quando um aluno recebe ajuda instrucional e ajustada as suas necessidades
individuais, conseguem melhorar seu desempenho, e isso por si s, justifica a importancia da avaliacio

assistida.

124

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.6, Junho 2022

CONCLUSAO

Estudar a deficiéncia intelectual modificou o meu ser de dentro para fora, fazendo-me perceber o
quanto cada vida que por mim é formada, enquanto profissional da educacio, ¢ importante e Unica. Esse
sentimento de amor que cerca o profissional da educacio é o que faz a grande diferenca em meio a educacio
atual, tdo fragilizada pelo desamor, pela falta de esperanca e otimismo. Todos nés desejamos na vida, sermos
felizes, mas s6 poderemos alcancar esses objetivos, se buscarmos o sentido da vida dentro de nés e isso so ¢
possivel quando aceitarmos o outro como participante importante nesta descoberta, ja que ninguém nunca
pode e nunca podera viver sozinho.

A experiéncia de leitura e escrita deste trabalho de conclusio de curso fez nascer em mim otimismo e
esperanca, fazendo-me uma pessoa feliz com o que escolhi ser: educadora. Esse sentimento ¢ importante para
mudar a prética pedagdgica, pois mostra que professor e alunos sdo pessoas que sentem medo, esperanca e
alegria, por isso devem caminhar juntos nesse processo de construcio de conhecimentos.

Os educadores trabalham pela formacio e crescimento de outras pessoas, por isso, é necessdrio que estes

resgatem o prazer de ensinar e a alegria de seu trabalho, reconciliando-se com sua profissao.
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A DANCA E SUA CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Autor(a): Michelly Maria Alves Calado

Resumo

A danca ¢ a arte expressiva do corpo, estando presente em diversas culturas no decorrer da historia humana.
No periodo pré-histérico, essa pratica era uma acdo natural e de cardter comunicativo, culminando no
desenvolvimento do senso motor do homem, e também atuando sobre o campo cognitivo e o socio afetivo.
Com o passar do tempo, a danca passou a exercer diversos papéis na humanidade, sendo um deles de cardter
sagrado, pois muitas vezes acompanhava ritos ou encontros misticos. Ja na Grécia, a danca além de possuir a
finalidade de busca da perfeicio do corpo também auxiliava na concentracio dos guerreiros gregos para a

guerra.

Palavras-chave: danca; desenvolvimento infantil.

INTRODUCAO

No periodo da idade média, a danca nio integrava a religidao, pois nio estava de acordo com os
principios do cristianismo, predominante naquele tempo. Por este motivo, essa expressio corporal ressurge
somente no periodo do Renascimento.

Para Nanni (1998), a danca pode ser apreendida como uma ferramenta cultural, pois possui a
habilidade de identificar a necessidade do corpo, de modo a fazer com que se expressem sentimentos e a
comunicacdo com o proprio individuo e com o outro, também auxiliando a explorar a capacidade de criacdo.

Deste modo, a danca também possui funcio educacional, auxiliando no entendimento dos motivos
pelos quais se realizam os movimentos, o que proporcionard o aprimoramento das capacidades e
potencialidades e a estimulacio a realizacio pessoal do individuo, desde crianca.

A educacio infantil ¢ a primeira etapa da educacio basica e de acordo com a LDB, em seu artigo 29,
essa etapa “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acio da familia e da comunidade. ” (BRASIL,
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1996).

E através desse processo bdsico que sio permitidas novas experiéncias sensoriais, perceptivas e
motoras, beneficiando a acio natural do ser humano de explorar, desenvolver, encontrar algo desconhecido,
aprender, sentir e compreender.

Portanto, uma das finalidades da danca no espaco escolar é permitir ao aluno um enriquecimento do
dominio corporal, isto ¢, desenvolver e aprimorar seu potencial em relacio ao movimento, desse modo
obtendo a oportunidade de manifestar algo desconhecido, e, por conseguinte, ultrapassar eventuais limitacoes
que possam surgir durante o processo de maturacio motora, cognitiva e socio afetiva. (BARRETO, 2000)

A danca, dentro ou fora do espaco escolar, também se configura como um agente de inclusio social,
visto que promove a relacio da crianca com outras criancas, e, portanto, deve ser utilizada na escola como
ferramenta pedagogica de modo que promova o respeito, a socializacio e a inclusido de criancas que possuam
alguma limitacio. Embora suas acdes sejam benéficas, ainda se encontra muita resisténcia para o seu uso.
Logo, cabe ao professor modificar a visio errdnea que se tem sobre a danca, buscando desenvolver um
trabalho sério e fundamentado, que permita que os alunos possam experimentar a danca profundamente sem

julgé-la antecipadamente, favorecendo uma educacio estética.

A Danca Através das Eras

O homem sempre possuiu a necessidade da comunicacio, seja ela com seus semelhantes ou com o
sobrenatural. Desse modo, antes mesmo de falar, 0 meio encontrado para se estabelecer essa comunicacio foi
através do proprio corpo.

Os primeiros movimentos corporais passaram a integrar as cerimonias ligadas as crencas e religiosidade
de povos mais antigos. A danca €, portanto, uma das mais antigas formas de expressido, e empenhou papel
significativo na formacio e desenvolvimento de civilizacdes, como objeto de crencas misticas e mégicas, como
um meio de demonstrar costumes e expressdes, preocupacdes e saberes e como um modo de diversio para
determinadas classes sociais e diferentes individuos.

No periodo paleolitico, a danca estava ligada a sobrevivéncia; os homens se agrupavam em tribos
isoladas, e garantiam sua alimentacio através da caca e da pesca e também de frutos que colhiam da natureza.
Por isso, criaram rituais em forma de danca com a finalidade de impedir e aplacar as catistrofes naturais que
poderiam prejudicar suas atividades e, por conseguinte, sua existéncia.

No periodo neolitico, 0 homem deixa 0 nomadismo e passa a se fixar em local determinado. Agora, ele
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deixa de ser cacador-coletor e passa a plantar e a criar animais para seu consumo, surgindo, deste modo, a
agricultura e a pecudria. Os ritos e oferendas em forma de danca tinham como objetivo festejar a terra e
também o preparativo do plantio, celebrar a colheita e fertilidade dos rebanhos.

J& no Antigo Egito, as dancas possuiam cunho sagrado e eram feitas para homenagear os deuses.
Também eram consideradas sagradas as dancas apresentadas em festas religiosas e nos funerais, sendo que os
egipcios acreditavam que a movimentacio dos dancarinos nos funerais certificaria ao falecido a ascensio para
uma vida nova.

A danca na India possui sua génese na oracio para o deus Shiva. Era através dela e de suas musicas que
os hindus almejavam unir-se com a natureza; o ritmo da danca estava sempre conectado a criacio do mundo, a
sua manutencio e a destruicio de determinadas formas para o nascimento de outras. Estas dancas seguiam a
ideia de que todo o corpo deveria dancar, e, por este motivo, as dancas indianas possuem como principal
caracteristica movimentos de todas as partes do corpo, e cada gesto é dotado um significado mistico e
espiritual. Suas dancas sio ensinadas de geracio para geracdo, e ndo possui limites entre a vida material e
espiritual; para os hindus o corpo e a alma sdo um so, e até hoje a danca estd associada a religiosidade.

Na Grécia, a danca era parte de ritos religiosos, e posteriormente passou a integrar as manifestacoes
teatrais. A danca era muito estimada para os gregos, pois para eles, a ideia da perfeicio estava na total sintonia
entre corpo e espirito, que se manifestava em um corpo bem moldado, adquirido através do esporte e da
danca. As criancas eram educadas para a guerra e acreditavase que a danca auxiliava nio somente no
equilibrio entre mente e espirito, mas também no fornecimento da agilidade, tio primordial para a vida
militar. A danca passa a fazer parte exclusivamente do campo do entretenimento com a decadéncia da cultura
grega.

No periodo da Idade Média, a danca ja nio mais integrava a religidio, passando a ser rejeitada e
condenada pela Igreja Catolica, que pretendia a purificar os costumes, e resultando em castigos para aqueles
que se arriscavam a dancar. Nesse periodo, a Igreja era autoridade constituida, e qualquer manifestacio
corporal foi proibida, visto que a danca passou a ser entendida como uma pritica pecaminosa. Contudo, a
[greja ndo obteve éxito ao tentar intervir nas dancas populares dos camponeses, que por sua vez,
permaneceram realizando suas comemoracoes em celebracoes da colheita e ao inicio da primavera, passando a
serem considerados pela Igreja como pagios.

O periodo dos séculos XI e XII sio marcados pela epidemia da peste negra e outras doencas que
devastaram a Europa, causando inimeras mortes. As pessoas dancavam alvorocadas como uma tentativa de

repelir a morte, e essa danca passou a ser conhecida como danca da morte. O teatro religioso medieval
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abordava temas baseados nos testamentos da Biblia, e suas pecas possuiam cunho moralista. A danca da morte
também possuia seu papel na histéria, geralmente em frente a “boca do inferno” do cenirio, como
representacio do castigo para absolvicio do pecado ou do flagelo da peste enviada por Deus.

J4 nos séculos XIII e XIV, a arte dos trovadores, menestréis e jograis, que acontecia nas ruas, passa a
integrar a vida da nobreza, participando de suas festividades e ensinando uma danca lenta, visto que as
mulheres nobres trajavam vestimentas pesadas, sendo impossivel executarem o mesmo estilo de danca das
mulheres camponesas, que trajavam vestimentas leves.

No periodo do Renascimento, com a renovacio de diferentes esferas da vida cultural e social, a realeza
também se modificou. Com o intuito de exibir suas riquezas, as familias reais passaram a comemorar, através
de grandiosas festas, datas importantes como aniversarios e casamentos, e nesse contexto a danca se desenvolve
particularmente, na Italia, com a familia Médici, onde eram apresentados nas festas espeticulos que
simbolizavam riqueza e poder.

Por fim, o século XX se anuncia como o tempo do progresso, da rapidez, de ampliacio de fronteiras e
da modernidade; e transformacoes significativas nas tradicdes e valores aceitos até entdo estabelecem esse
momento de inicio da era industrial. A sociedade se altera, e com isso, nascem outras aspiracoes e
necessidades; idealiza-se o conceito de modernidade, e com ele a nocio de rapidez e movimento — como os
veiculos, a tecnologia, o cinema, os corpos que sio tendéncias de moda — e a danca, por participar dessa
dindmica, busca novos modos que podem ser percebidos em duas principais tendéncias: o apego aos cédigos
classicos, e a contestacdo das antigas propostas através da danca moderna e contemporanea.

Para Nanni (2003, p.7),

“as dancas, em todas as épocas da histéria e/ou espaco geogrdfico, para todos os povos é representacdo de suas
manifestacoes, de seus ‘estados de espirito’, permeio de emocdes, de expressdo e comunicacdo do ser e de suas caracteristicas
culturais”.

Portanto a danca nio pode ser entendida apenas como um resultado artistico e religioso das mudancas
decorrentes dentro dos mais diferentes contextos e povos; mas sim como uma identidade cultural e imbuida
de expressividade, que permite que o homem se estabeleca como membro da sociedade.

Cada manifestacio da danca possui um sentido e um significado, e esta ligada aos acontecimentos e a
ideologia referente ao contexto na qual estd inserida. Ademais, existem conceitos para a danca.

Quando ¢ pensada, isto ¢, quando apresenta uma forma e um padrio, pode ser classificada de quatro
formas: teatral, social, folclorica e étnica.

A primeira forma, a danca teatral, teve inicio no século XVII, com a fundacio da Academia Nacional
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de Danca, hoje atual Escola da Opera de Paris, e possui como objetivo o entretenimento, onde os bailarinos se
preparam previamente com técnicas pertinentes e possuem prazer em apresentar os espetdculos. Dentro desta
modalidade destacam-se o balé classico, o jazz e o sapateado.

A danca social — ou de salio —, engloba todas as dancas que faziam parte do cotidiano dos nobres
europeus a partir do fim da idade média e, apesar de surgirem entre a nobreza, esta modalidade descendeu de
dancas populares, como por exemplo a valsa. J4 no contexto contemporineo, pode-se entender como danca
social aquelas que sdo praticadas em festas, tais quais o forrd, o pagode, etc., e também as dancas sociais, em
sua maioria, representam uma moda momentinea, determinada pela época de sucesso.

A danca folclorica ¢ aquela que apresenta as tradicoes e costumes de povos da mesma nacionalidade, e
usualmente nio sio elaboradas com a finalidade de serem apresentadas em palcos e grandes espetaculos, mas
para serem apresentadas em festas tipicas e eventos populares.

Por fim, a danca étnica é a manifestacio expressiva de um povo, e suas caracteristicas distinguem a
nacio e/ou religido, podendo ser aprendidas por outros povos que ndo os de origem. Sio consideradas

identidade nacional, sendo que cada uma delas nasceu a partir da tradicio e costume de seu povo.

A Danca e a Psicomotricidade na Educacio Infantil

Segundo Silva (2005) a danca desde os tempos primitivos se configura como uma necessidade e uma
caracteristica particularmente humana e independente da etnia, ritmos, cultura ou gestos, todos dancam — as
festas e 0 motivo das comemoracoes podem ser diferentes, mas a esséncia permanece a mesma.

Portanto, quanto mais cedo ocorrer o contato com a essa arte, maior serda o investimento na formacio
de individuos mais conscientes da percepcio de seu todo, e, por conseguinte, de sua prépria vida.

A danca pode ser entendida como um dos maiores prazeres, pois traz a sensacio de poder e alegria e,
principalmente, da superacio dos limites dos movimentos, contribuindo de forma positiva para as criancas,
colaborando também para uma boa autoestima, esta trazendo autoconfianca, que incentiva a coragem para se
dispor a executar uma acio.

E quase impossivel ouvir uma musica sem que seu corpo a acompanhe e a traduza em movimentos.
Segundo Barreto (2008), ha criancas e até bebés que sio capazes de expressar ritmicamente sua percepcio
musical.

Segundo Schinca (1991) a danca traz numerosos beneficios, tanto nos aspectos fisicos quanto sociais,
tais como o desenvolvimento das nocdes de espaco, coordenacio motora, criatividade, respeito por outras

culturas, autoconhecimento, alinhamento do corpo, etc.
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Sendo assim, uma das finalidades da danca no espaco escolar ¢ permitir ao aluno um enriquecimento
do dominio corporal, isto ¢, desenvolver e aprimorar seu potencial em relacio ao movimento, desse modo
obtendo a oportunidade de manifestar algo desconhecido, e, por conseguinte, ultrapassar eventuais limitacoes
que possam surgir durante o processo de maturacio motora, cognitiva e socio afetiva. (BARRETO, 2000)

A danca, em seu processo histdrico, passou por inumeras transformacdes e mudancas em correntes
filosoficas e sociais até culminar no que ¢ hoje — o movimento expressivo que incorpora atitudes e valores, e
como consequéncia, estes resultam em conhecimentos e habilidades mais extensivas das possibilidades do
movimento.

Para Bueno (1998) ¢ preciso incentivar o desenvolvimento psicomotor de modo  que a crianca tome
consciéncia de seus movimentos corporais que expressam os sentimentos as vontades e as opinides. Para o
autor, o movimento € o elemento principal para o desenvolvimento e crescimento da crianca.

Sendo assim, com o tempo deve-se dar mais atencao ao desenvolvimento psicomotor da crianca, isto ¢,
entender a diferenca entre tudo que existe integrando o movimento e a posicio do corpo, a nocdo de espaco, o
reconhecimento de objetos, ritmos, imagens e formas, e também sua composicio.

Nanni (2003) classifica os movimentos em

I Reflexos (que envolvem os movimentos involuntarios, proprios do amadurecimento
neuromuscular);
11. Movimentos basicos (locomotores, nio locomotores e manipuladores);

JIIR Movimentos perceptivos motores (que proporcionam a recepcio da informacio sensorial e a
interpretacio da mesma);

IV. Habilidades fisicas;

V. Movimentos especializados (criativos, expressivos e interpretativos).

A educacio psicomotora inclui uma variedade de aprendizagens da crianca, auxiliando nas atividades
tanto dentro quanto fora do espaco escolar, permitindo que a crianca desenvolva principalmente a parte
cognitiva a partir da experiéncia motora, e favorece a relacio positiva do aluno com o meio interno e externo.

Le Boulch entende que a educacio psicomotora possui um papel importante na educacio infantil,

sendo para ele, a sustentacio da escola nessa fase.

Ela condiciona todos os aprendizados pré-escolares e escolares; leva a crianca a tomar consciéncia
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de seu corpo, da lateralidade, a situarse no espaco, a dominar o tempo, a adquirir habilmente a
coordenacdo de seus gestos e movimentos. A educacio psicomotora deve ser praticada desde a mais
tenra idade; conduzida com perseveranca, permite prevenir inadaptacdes, dificeis de corrigir quando

estruturadas. (apud. ALMEIDA, 2007, p.27)

A crianca nasce, desenvolve-se, cresce, e vivencia experiéncias através do proprio corpo — e este é o
meio de acdo para descobrir e conhecer o espaco no qual estd inserida, estabelecendo comunicacio com as
pessoas que a cercam. Em todas as fases, observa-se a significAncia do corpo como meio de exteriorizar
emocdes; antes mesmo do ser humano possuir a capacidade de falar, ele ja dancava, e foi através do
movimento que ele se comunicou com os outros e com a natureza.

Como a educacio tem passado por diversas mudancas, nio se pode deixar de aspirar uma
aprendizagem ludica para as criancas da educacio infantil. Desse modo, a danca pode ser trabalhada dentro do
espaco escolar como uma ferramenta ludica e auxiliar na obtencio da educacdo integral, de modo a facilitar
sua aprendizagem.

Para Nanni (2003) um projeto de danca no contexto educacional deve corresponder a um nivel
hierarquico, com progressos pedagdgicos; onde os movimentos naturais devem ser respeitados, deve-se

também gerar estimulos, desafios e motivacio constante.

As atividades para Le Boulch, 1982)

Devem partir dos movimentos naturais como correr, andar, rolar, entre outros, partindo de
exercicios simples para os complexos, dos espontineos aos construidos, menos intensas para as
mais vigorosas, com aumento gradativo, poucas repeticdes, ritmo lento, com direcdes e

sentidos em relacdo ao espaco, forca e qualidade muscular. (Le Boulch, p. 34, 1982)

A danca nio pode ter a sua significincia somente como arte/beleza/cultura, mas também como acio
pedagdgica, que pode proporcionar contribuicoes significativas para o desenvolvimento na fase da educacio
infantil, momento em que as capacidades humanas mais importantes estio sendo estruturadas.

Para Ferreira (2005, p. 59):

“A aprendizagem dos movimentos complexos da danca e de outros esportes faz com que crescam
mais conexdes entre neuronios, aprimorando a meméria; assim ficamos mais aptos a processar
informacdes e aprender”. (Ferreira, p. 59, 2005):

Oliveira (2001) afirma que através das atividades de danca a crianca evolui no que se refere ao seu
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dominio corporal, desenvolve e aprimora suas capacidades de movimentacio, descobre novos espacos, e supera
suas limitacdes para encarar novos desafios.

A danca ajuda na aquisicio de nocio espacial, pois ao dancar, a crianca aprende a colaborar com os
parceiros de danca e a pensar nos movimentos conforme o espaco; e um exercicio que seja executado de modo
individual, por exemplo, permite que seja atingida a consciéncia corporal, conquistando a motricidade global
que engloba equilibrio, organizacio espacial e temporal e lateralidade.

Achcar (1998) diz que a danca envolve estimulos:

e Tiateis — Ao sentir os movimentos e seus beneficios para o corpo;

e Visuais — Ao ver os movimentos e transforma-los em atos;

e Auditivos - Ao ouvir a musica e dominar seu ritmo no tempo da danca;
o Afetivos - Ao transportar sentimentos e emocoes para a coreografia;

e Cognitivos - Ao estimular o raciocinio, ritmo, coordenacio e agilidade;

e Motores - Ao associar a coordenacio motora e o equilibrio, flexibilidade e esquema corporal.

A soma desses conhecimentos promovera habilidades a serem usadas nio s6 na escola, mas também
fora dela e pelo resto de suas vidas.

Dentro dos campos de atuacio na escola, no que se refere ao ensino da danca, chama a atencio a
danca folclorica, que consiste numa expressio popular que busca conservar as raizes e a esséncia de sua
historia, demonstrando determinadas atitudes do cotidiano dos individuos e/ou os momentos da vida de sua
comunidade. (RANGEL, 2002; FERREIRA, 2005)

Uma das estratégias para se utilizar no espaco escolar ¢ a danca criativa, que busca fortalecer uma
atuacdo pedagodgica que estimule a criatividade, com abordagem na educacio psicomotora. (RANGEL, 2002)

Contudo, ¢é preciso analisar os contetdos que serdo trabalhados através da danca escolar, quanto aos

aspectos da psicomotricidade como:

O ritmo (cadéncia), espaco (forma, direcdes e organizacdes), equilibrio, freio inibitério ou parada
brusca, energia (tensdo, relaxamento, explosio), lateralidade (direita e esquerda), identificando as
relacdes espaco-temporais, promovendo o reconhecimento das inter-relacdes pessoais e a compreensio

da corporeidade e estimulando a criacio, a organizacio e a responsabilidade. (FERREIRA, 2005. P.17)
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Portanto o papel da escola é instrumentalizar e construir conhecimento através da danca, surgindo a
necessidade de que seja lancado um olhar mais critico sobre ela e também discuti-la, levando em consideracio
aquelas escolas e/ou criancas que ndo praticam.

Deste modo, a danca como forma de educacio deve oferecer as criancas, situacdes que possibilitem:

I Desenvolver suas habilidades e possibilidades de movimentacio;
1L Promover o autoconhecimento e assim se tornar agente efetivo do equilibrio entre a razio e a
€mocao;

III.  Instigar a criatividade;

1Vv. Proporcionar o conhecimento do corpo.

O trabalho com a educacio infantil possibilita que as criancas adquiram conhecimento delas proprias e
também de outros, pois a crianca que danca manifesta suas energias e tem maior facilidade de estabilidade em
relacdo a dor e prazer, pois conhece os limites de seu corpo.

Desta forma, pode-se dizer que o ensino e o reconhecimento do movimento por parte dos professores
devem oferecer a crianca a possibilidade de agir de modo espontineo e deliberado, propondo variadas

experiéncias corporais — sejam individuais ou coletivas.

A Danca e a Resisténcia no Ambiente Escolar

Pode-se entender a danca, partindo da definicio de Brasileiro (2002, p. 53) "como algo que excede o
dizer em palavras, ou seja, localiza-se no universo da linguagem corporea do homem, que possui codigos
universais". Entdo, se a danca é uma linguagem do homem, entendese que este conteudo é de suma
importincia a ser ensinado na escola, pois ndo se pode impedir as criancas de obter contado com esta forma
de comunicacio.

Apesar da importincia ja apontada — tanto na vida educacional quanto na vida pessoal — que a arte
tem para uma pessoa, de modo geral, ela nem sempre estd presente na rotina escolar. A disciplina de educacio
artistica, que na teoria deveria abranger diferentes formas de se fazer arte, acaba limitando-se as artes manuais,
e outras manifestacdes artisticas, tais quais a danca e o teatro, nio possuem espaco.

Tratando particularmente da danca, sabese que ela encontra muita resisténcia no espaco escolar e
varios sdo os motivos que induzem a este fato; além do preconceito em relacio ao sexo, deve-se pensar também

na funcio social que a danca exerce. Para Feijo
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"(...) a arte tem o poder de mobilizacdo, pois ela tem o poder de contagiar o publico e fazélo repensar".(1996, p.38)

Através desta afirmacio pode-se dizer que a danca no espaco escolar desempenha um papel social,
tanto quanto as outras disciplinas, tendo como objetivo iniciar uma transformacio social através das criancas.

Naio se pode afirmar que a danca por si s6 vai mudar o mundo, isso depende do trabalho que ¢ feito e
por quem ¢ feito, isto ¢, a danca passara a ter o significado que o professor atribuir a ela, através de sua
proposta e pratica.

J4 do ponto de vista capitalista, outro ponto a ser levado em consideracio no que se refere a resisténcia
ao ensino da danca na escola, é o fato dessa pritica nio atender aos interesses da sociedade — que nio
prioriza o bem-estar e autonomia do individuo, mas sim o quanto ele é capaz de produzir.

Outro problema que acontece nas escolas que possuem em seu curriculo a disciplina "danca", é a
contratacio de uma professora de ballet classico, efetuando desse modo a reducio da danca a um unico estilo.
A danca por si s6 ja carrega algumas restricoes— principalmente nesta modalidade — e estes preconceitos
estdo na maioria das vezes ligados as caracteristicas fisicas e ao género dos praticantes, por exemplo, existem
poucos homens, se comparados ao nimero de mulheres, que praticam o ballet; pois muitas vezes esta pratica
nio é vista como uma atividade dirigida para homens. Na escola, além de existir a possibilidade ocorrer este
tipo de preconceito por parte dos pais, também pode ocorrer de nio aprovarem essa pratica para os seus filhos
por a considerarem apenas como um passatempo, isto é, algo que nio agregard na carreira profissional. Em

relacdo ao estilo de danca que deve ser trabalhado, Freire diz que:

(... ) a danca na escola ndo deve ser ensinada a partir dos géneros musicais, "mas, sim, ensinar a

danca como arte criativa e seu papel no desenvolvimento e aprendizagem da crianca como um

ser integral". (Freire, 2001, p.34)

[sso significa que ndo ¢ interessante reduzir o ensino de danca a um tnico estilo, tio menos misturar
vérios estilos de forma confusa, pois certamente causaria uma confusdo para as criancas. O ideal seria que,
apos ser ensinada uma base comum com embasamentos que procurassem desenvolver a consciéncia corporal e
determinadas nocdes basicas empregadas em qualquer estilo de danca, diversos estilos poderiam ser
apresentados para os alunos, de maneira que pudessem escolher o que mais gostaram, se aprofundando neste

estilo.
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Em uma sociedade existe diversidade de sons e ritmos, movimentos e expressoes, que se adequam nos
diferentes modos de relacdes com o meio sociocultural no qual se esta inserido e que se refletem no individuo
que atua e altera a sua realidade. Deste modo, descobrem-se dancas desde bumba meu boi, ao forro, ballet,
valsa, jazz, as quadrilhas de festa junina, Hip-Hop, etc.

Outro ponto a ser observado é a técnica: na escola nio se deve buscar a técnica acima de tudo.
Entretanto, alguns aspectos como a coordenacio e o equilibrio, que sio usados na danca, podem ser
trabalhados nas aulas, mas nio almejando a perfeicio. A técnica surgird a partir das necessidades, auxiliando a
executar melhor o movimento, com mais eficicia e/ou precisio.

A técnica é algo que acontece naturalmente, sem exigéncia do professor; nascendo da percepcio do
préprio aluno.

Nesta metodologia, o interessante nio ¢ ensinar movimentos perfeitos em termos de técnica, mas sim
oportunizar experiéncias divertidas com a danca, trabalhando aspectos — a consciéncia corporal, a musica e o
ritmo.

Scarpato (2001) afirma que pode-se pensar as aulas de danca a partir do conceito de que o movimento
¢ um modo de expressio e comunicacio, tal como a fala é, por exemplo.

Portanto, se as aulas forem baseadas nessa perspectiva, o objetivo do professor seria tomar o aluno
responsavel e participativo, apto a expressar-se em diferentes linguagens.

Pode-se dizer que a danca oferece ao individuo uma experiéncia estética, e por sua vez, permite que a
pessoa dé sentimentos aquilo que estd vivenciando, e a danca permite que a pessoa que estd dancando sinta
absolutamente o movimento, sem empregar a razio para isto; tornando a pessoa capaz de se entender dentro
de determinado contexto, dentro de um universo, como um ser inico.

Feijo diz que, "(...) no momento desta experiéncia ocorre como que urna suspensdo da vida cotidiana, urna quebra
com o mundo racional e as regras da realidade", (Feij6,1996, p.15)

Isto ¢, no momento em que acontece a experiéncia estética o individuo é capaz de viver aquilo
independente das regras impostas pela sociedade, sem pensar, por exemplo, no que as outras pessoas vio
pensar ou dizer.

Logo, cabe ao professor modificar a visdo errdnea que se tem sobre a danca, buscando desenvolver um
trabalho sério e fundamentado, que permita que os alunos possam experimentar a danca profundamente sem
julgd-la antecipadamente; ai sim a danca podera favorecer uma educacio estética.

Para Marques (2003, p.26)

(...)"ao contrdrio de uma visdo histérica ingénua de que a danca ndo passa de uns passinhos a

138

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.6, Junho 2022
mais ou a menos na vida das pessoas, hoje ndo podemos mais ignorar o papel social, cultural e
politico do corpo em nossa sociedade. E, portanto, da danca”. (Marques, 2003, p.26)
A utilizacdo apropriada da musica viabiliza maior sensibilizacio e contextualizacio do movimento,

contribuindo na definicio dos objetivos e cumprimento das metas propostas para a atividade.

A Danca como Ferramenta de Inclusao e Socializacdo
A crianca, ao longo da fase de desenvolvimento, avanca socialmente a partir da comunicacio com os

outros, pois “é através dessa interacio que ela vai assimilando e incorporando elementos da sua cultura.

O seu relacionamento com o outro lhe permite apropriar-se das préticas sociais j4 estabelecidas.
Entende-se entio que “todas as funcdes, no desenvolvimento da crianca, acontecem a principio

em nivel social, depois, em nivel individual”. (SOUZA 2001, apud LANZARIN, 2007, p.15)

As artes, em todos os seus niveis e formas de manifestacio, sempre foram um instrumento de

animacio e satisfacio para aqueles que a aperfeicoam.

“A danca, em sua magia, permite a expressdo de sentimentos e emocdes. Através da danca, é

possivel resgatar a autoestima de criancas e adultos e promover a integracdo social dos mesmos”

(CUNHA, 2006, p.11).

A danca como arte encontra seus fundamentos na prépria vida, ndo exaurindo seus gestos como uma
simples producio acrobatica, e sendo assim, as diferentes formas de danca agrupam os simbolos proprios das
culturas as quais pertencem.

Para Cunha (2006), em todos os momentos da histéria e para todos os povos, dancar simbolizou
sempre a exteriorizacio do estado de espirito, traduzida através de uma série de movimentos e gestos seguidos
de musica ou canto.

A autora ainda afirma que a danca é capaz de oferecer protecio e desenvolvimento da crianca, e pode
ser empregada como ferramenta facilitadora do processo de inclusio por meio de programas que envolvam as

dreas de recreacio, lazer, arte, conhecimento e cultura.

Considerando que a danca nasce do ritmo e que o mesmo ¢ elemento de impulso dos

movimentos — que se constituem como um todo harmonico — a musica ¢ a ordem no
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movimento sonoro e a danca é a ordem do movimento corporal; e, além disso, a danca
possibilita a exploracio do espaco, transformando o ambiente e gerando autoconfianca,

autonomia e liberdade no “estar” e no “ser” do espaco em sua volta. (NANNI, 1998, p. 15)

Para Penna (2008) a danca, por ser comum no dia a dia e presente na vivéncia da crianca promove a
melhora afetiva, social e emocional da mesma, e também a melhoria de aspectos que sio relevantes para sua
formacio, como a socializacdo, a solidariedade, e outros.

Portanto a danca, dentro ou fora do contexto escolar, corresponde a um dos fatores de inclusio social,
visto que promove a integracio da crianca com outras, e deve ser empregada na escola como instrumento
pedagogico nesse contexto.

E preciso que todo educador aproxime o aluno da possibilidade que a danca oferece em questio do
favorecimento ao autoconhecimento, e isso ¢ adquirido quando se trabalha os diferentes ritmos. Deste modo,
dancar ¢ o mesmo que estar em contato com o mundo inteiro.

Ja o conceito de socializacio ocupa um lugar fundamental na teoria socioldgica e na sociologia da
educacio, referese ao tema geral da formacio da subjetividade, isto ¢, o individuo desenvolve uma
subjetividade, um conjunto de capacidades reflexivas e uma consciéncia pratica enquanto alimenta relacoes
com o meio ambiente natural e social no qual esta inserido. Para Astorga (2006), a socializacio é o processo
em que a crianca entende o que € ou ndo é admissivel em seu comportamento.

[sso significa que a crianca, através de sua convivéncia social, absorve costumes, ideias, crencas,
expressdes e gestos comuns no meio social a qual ela pertence; e é nesse grupo social que ela criara sua
identidade social e aprenderd os simbolos, atitudes, rituais e comportamentos a serem seguidos,
compartilhados entre os demais individuos que o compdem.

A familia — o primeiro grupo social da crianca — sera o primeiro promover e estimular as relacoes
afetivas e sociais da mesma, onde acontecerd a maioria de suas aprendizagens. No periodo da primeira
infancia, o processo de socializacio é mais ativo pois é quando a crianca possui mais facilidade para aprender,
e existem estudos que indicam que a socializacio ocorre através da imitacio.

Desse modo, as atitudes e comportamentos dos pais para com os filhos pode variar, indo desde uma
educacio mais rigorosa até a uma mais permissoria, da amorosa a hostil, ou de superprotecio a
despreocupacio; e sdo essas variacoes de atitudes ddo origem a diferentes tipos de relacoes familiares.

Ademais, as formas de castigo também exercem influéncia no comportamento da crianca, por exemplo,

os pais que se utilizam do castigo fisico tendem a criar filhos que se exageram na agressdo fisica, visto que um
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dos modos mais comuns de aquisicio de modelo comportamental ¢ através da imitacido das acdes paternas.

Para Martins

(...) quando a crianca chega a escola j4 nas primeiras séries carrega consigo uma bagagem
sociocultural familiar, e a familia juntamente com a educacio escolar compartilham dos destinos
individuais dessa crianca.

Do ponto de vista de Martins (2001, p. 29, apud CASTAMAN, 2004):

A escola ¢ desde sempre um lugar de inscricio social, cuja responsabilizacio se da para além do ensinamento
das coisas, para além do ato pedagogico. Nessa perspectiva tem uma funcio coextensiva a dos pais, na tarefa de

Educacio das criancas.

Bacha (2003, p.141) diz que “atualmente, a escola acumula funcées a partir das demandas

dela mesma, da familia, da sociedade e do préprio entendimento das questdes infantis”.

Castaman (2004) afirma que a escola representa um momento favoravel para a socializacio da crianca,
e contempla o aprender atrelado ao processo de constituicio do sujeito.

Para o processo de socializacio da crianca dentro da sala de aula, o professor deve buscar estratégias
diferenciadas — como, por exemplo, tarefas que possam ser executadas em dupla ou em grupo — pois as
atividades coletivas e ludicas sio de suma importincia para o desenvolvimento da classe.

A brincadeira ¢ uma das atividades essenciais na educacio infantil, porque através dela a crianca ¢
capaz de expressar suas ideias e sentimentos, traduzindo para o educador e os seus colegas como é o seu
mundo.

Brincar significa ter a oportunidade de aprender e conviver com pessoas diferentes, de compartilhar
regras e ideias, brinquedos e objetos; de resolver os conflitos, de viver papéis, desenvolvendo e moldando desse
modo as bases da sua personalidade.

Quando a crianca brinca, propicia-se a possibilidade de se entender a relacio entre ela e a realidade
social, por meio de atividades animadas e/ou desafiadoras, que requerem uma participacio verdadeiramente

ativa da crianca.
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Consideracoes Finais

A danca no contexto da educacdo infantil possibilita o desenvolvimento de aspectos cognitivos e
motores de modo ludico e satisfatdrio, favorecendo novos modos de expressio e comunicacio, a descoberta de
outras movimentacdes, a criatividade, a inclusio e socializacio e também a independéncia; criando, desse
modo, uma ferramenta que pode ser trabalhada de mais de um modo no processo de ensino aprendizagem.

Portanto, cabe ao professor desenvolver abordagens de ensino e aprendizagem que compreendam e
facilitem no auxilio da expressio pessoal e o autoconhecimento, acrescentados de modo involuntario nas
aulas, com principios que promovam e procurem prazeres e movimentacdes corporais de modo espontineo
nos alunos.

A idealizacio da danca no ambiente escolar possui a responsabilidade de alcancar um nivel educacional
integral, livre de pensamentos errdneos e preconceituosos empregados através de influéncias e paradigmas
impostos pela sociedade.

A danca inserida no espaco escolar ndo se resume em meramente produzir grandes apresentacoes,
trata-se do ato de educar por meio da arte e de maneira ladica, e é importante que seja trabalhada por um
professor que nio atue como impositor de conceitos e técnicas, mas sim como promotor das experiéncias,
aquele que orientard os alunos para uma descoberta pessoal de suas habilidades. O aprendizado através de
atividades envolvendo a danca apresenta uma melhora perceptivel e expressiva nas relacdes sociais dos alunos,
e além de contribuir para uma formacio integral, contribui igualmente na formacio de cidadios éticos e
conscientes, capazes de formarem suas opinides e ideias.

A educacio bésica essencialmente trespassa a pratica das artes; e especificamente a danca busca
viabilizar ao aluno o desenvolvimento de uma visao mais critica do mundo, nio se resumindo somente ao
campo intelectual, mas envolvendo o ser humano de uma maneira integralizada, de modo que se tornem
participativos dentro sociedade em que estio inseridos.

Conclui-se, portanto, que a danca possui a capacidade de incentivar e promover a inspiracio contida
que impulsiona qualquer pessoa na busca pela satisfacio, transformando de seus movimentos e suas limitacoes
algo mais amplo, modificando e compreendendo o modo como cada um vem a se descobrir com o seu proprio
eu e, dessa forma, descobrir modos saudaveis capazes de suprir suas necessidades de se expressar, de se

aventurar e de se unir com diferentes pessoas, isto ¢, se autoconhecer para conviver em sociedade.
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MUSICA E EDUCACAO: METODOS PARA EDUCAR

Autor(a): Ana Maria Gomes Santana Dias

Resumo

Este artigo traz como tema em seu contexto a importincia do trabalho pedagdgico desenvolvido nos CEls,
mais precisamente no CEI Parque Santa Amélia no desenvolvimento das criancas nas séries iniciais. Ao
escolher este tema pude dar suporte para conhecer melhor o trabalho pedagdgico desenvolvido nestas
instituicoes e percebe de que forma este estabelece um apoio de base para as criancas em sua formacio.
Considerei muito importante para minha formacio profissional que ¢ na area de educacio infantil para obter

conhecimentos e renovar minha pratica pedagdgica.

Palavras-chave: musica; métodos de aprendizagem; educacio infantil.

INTRODUCAO

“A importancia da educacio infantil na formacio académica do individuo” A histéria da educacio
infantil, no Brasil ora vista no inicio apenas como ato de cuidar e dar assisténcia aos pais trabalhadores que
nio tinham onde deixar seus filhos neste periodo ndo existia uma preocupacio com o aspecto pedagogico
apenas o cuidar.

S6 a partir do final do século XX sdo criadas no Brasil as primeiras instituicdes com as funcdes de
educar e cuidar de criancas abaixo de seis anos, mas este modelo satisfez apenas a elite da época deixando de
atender a populacio menos favorecida.

Entre 1.890 e 1.920 com o crescimento acelerados das cidades com o aparecimento de fabricas e com
eles os movimentos sociais e sindicais que reivindicavam creches para os filhos de operarias entio entre 1.922
4 1.932 com o (Lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova) que comecaram a pensar em
politica educacional que influenciaram profundamente inclusive na educacio infantil.

A procura as creches e os parques que foram instituidos neste periodo sio crescentes nio apenas por

empregadas domésticas e operarias, mas também por trabalhadoras do setor publico e comercial, mas a grande
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maioria dessas instituicoes nio se aprofundava em garantir um ambiente estimulador para o desenvolvimento
das criancas.

Na promulgacio da LDB de 1.961 (Lei 4024/61) ocorreu uma importante mudanca na educacio
infantil, que prevé incluir as escolas maternais e os jardins de infincia no sistema de ensino desde entio passa
a observar um trabalho de cunho educativo, mas oferecido muita vezes por instituicdes filantropicas e
empresas e o poder publico, mas uma vez nio cumpriu seu papel de fiscalizar e ofertar seu trabalho a esta
necessidade.

Neste periodo pensa-se novamente em politica publicas educacionais para a educacio infantil, pois ver-
se 4 necessidade de atender estas criancas uma vez que os espacos como: quintais, pracas teriam sido reduzidos
e a preocupacio com a seguranca destas ¢ crescente ¢ instituida a LDB 1.971(Lei 5.692/71) que estabelece
para a area de ensino: os sistemas velardo para as criancas de idade inferior a sete anos recebam educacdo em
escolas maternais, jardins de infincia ou algumas instituicdes equivalentes. Nesse periodo surgem discussdes
em defesa de atendimento pré- escolar publico para que pudessem remediar as caréncias das populacoes mais
pobres diante deste quadro foram elaboradas propostas de educacio que inseriria uma estimulacio &
alfabetizacio, mas mantinham-se praticas educativas assistencialistas.

A preocupacio com a educacio infantil em um foco educativo e de responsabilidade do poder publica
passou a expandir a mais de uma década em nosso pais muitas discussoes, integracdes e interpretacdes de
novas definicdes legais que favoreceram a criacio de politicas publicas educacionais para a educacio infantil o
primeiro passo foi a Constituicio de 1.988 que incluiu as creches no sistema de ensino, colocando-as com pré-
escola e logo em seguida o Estatuto da Crianca e Adolescente 1.990 que traz em seu capitulo IV: atendimento
em creches e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade, e para sustentabilizar e amparar foi promulgada
a LDBI1. 996 (Lei 9394/96) que define em sua secdo Il artigo 29: a educacio infantil, primeira etapa da
educacio bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seu
aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social completando a acio da familia e da comunidade.

Tal expansio e avanco nas politicas publicas educacional para a educacio infantil mostrou-se
definitivamente imprescindivel para o nosso sistema educacional, pois estas foram influenciadas nio apenas
pela conjuntura educacional que se seguia naquela época mas também por estudos da psicologia do
desenvolvimento humano,da psicolingliistica e da sociologia da infincia.

Hoje ¢é possivel considerar por meio de pesquisas pautadas neste assunto que os primeiros anos de vida sdo
verdadeiramente de educacio sio nestes que ocorrem a construcio da inteligéncia a aquisicio de

aprendizagem, habilidades, de valores e de atitudes que sio desenvolvidas nesta fase que servira para 4 vida
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toda. Este periodo que vai da gestacdo até o sexto ano de vida é mais importante na organizacio das bases para
as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo desta.

O desenvolvimento humano se da de forma psicoldgica, ou seja, a maturidade ¢ um dos aspectos que
favorecem o desenvolvimento entdo a importincia de estimular as criancas desde o nascimento, pois em sua
maturidade vai buscando a cada novo estimulo adequar-se e criar seu conceito sobre o que foi lhe apresentado,
pois através deste adapta-se a0 meio em que vive criando seu conceito e desenvolvendo-os. Piaget (1996.p.11)
afirma que: Desenvolvimento humano significa adaptacdo psicolégica ao meio em uma constante busca de equilibrio.

Segundo autor o desenvolvimento se d4 por estimulos e adaptacio ao meio destes Vygotsk (2.002) diz
que: A aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que sé podem ocorrer se o individuo interage com
outras pessoas.

De acordo com autor o meio de convivio é outro aspecto que favorecera o desenvolvimento desta em
seu cognitivo, pois através da convivéncia e interacoes que ocorrem muitas das vezes na escola, creches por ser
o primeiro veiculo social, destas, lugar onde podem por em pratica seu pré-conhecimento atribuidos pela
familia e outros que durante esta etapa de sua formacio serdo construidos.

A qualidade destas experiéncias oferecidas pode contribuir para o exercicio da cidadania, respeitando
suas diferencas afetivas, emocionais sociais e cognitivas todo este acesso socio-cultural proporcionando a
crianca amplo desenvolvimento de suas capacidades relativas a expressio a comunicacio, a interacdo, ao
pensamento e sua sociabilizacdo, pois a crianca é um sujeito competente que possibilitara a esta apropriacio de
multiplos simbolos criados pelos adultos para dar sentido as suas relacoes com o mundo da natureza e o da
cultura que incluem a técnica da ciéncia, das artes dentre outras dreas de producio humana e a si mesma.

Esse desenvolvimento nio se dd de forma gradual é acumulativa, como muita gente supde. Ele se

processa como salto um momento de ruptura ou desequilibrio, que cria oportunidade para uma nova
organizacio do comportamento da crianca.
Diante deste quadro notamos que a educacdo infantil possa ser um alicerce de toda uma formacio cognitiva
intelectual da educacio bésica, pois nela a crianca da os primeiros passos ao mundo da construcio e aquisicio
de conhecimento permitira a esta a integracio aos diferentes seguimentos curriculares nas especificidades de
sua faixa etaria de acordo com seu desenvolvimento.

Acreditamos que as politicas educacionais na educacdo infantil t¢ém buscado concretizar dentro de sua
proposta de forma, ampla conscientizar que esta vai além do ato de cuidar puro e simplesmente, mas que a
importincia do desenvolvimento nesta faixa etaria que aqui foi apresentado, argumentado e fundamentado

segundo os autores e documentos legais que este processo € rico e faz se necessario cada vez mais propor metas

147

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.6, Junho 2022
na busca da tio sonhada educacio de qualidade “Como as politicas publicas educacional tem fortalecido as
propostas curriculares trabalhadas nos CEls diretos”

Historicamente é comprovado que as primeiras discussoes e preocupacdes em se ter politicas publicas
educacionais para educacio infantil no Brasil iniciou-se no final do século XX, mas propriamente nas décadas
de 1.920 e 1.930.

E possivel notar que ndo existia uma preocupacio ou qualquer base legal para sustentabilizar e
desenvolver um trabalho pedagogico para a faixa etaria, pois as creches em primeira mio foram criadas para
dar assisténcia: a satde e ao bem estar da crianca ao lado desta preocupacio sanitarista em relacio as creches,
neste periodo também ocorriam no pais muitos debates para transformacio radical das escolas e com estas a
questio educacional, ao centro das discussdes que era a criacio de politicas nacionais para a educacio infantil
visando a pratica pedagdgica.

A renovacio desses pensamentos educacionais defendia a educacio pré-escolar, apresentada como base
do sistema escolar; alguns educadores como Mério de Andrade defendia a criacio de parques infantis e jardins
de infancia, entio se cria um dualismo e desigualdade na questio educacional, mas necessariamente na
educacio infantil, pois a renovacio pedagogica direcionou-se aos jardins da infincia onde as criancas que
estudavam faziam parte da elite, e aos parques infantis onde as criancas de classes populares estudavam estas
eram submetidas a propostas que pouco tinha em comum com o pensamento do Movimento das Escolas
Novas que influenciaram as demais propostas pedagogicas.

A educacio e o desenvolvimento intelectual das criancas eram pouco valorizados entdo o atendimento
a esta faixa etdria se dava de forma desintegrada, ou seja, em instituicdes como creches, parques infantis,
escolas maternais, jardins da infincia e outros; embora os textos oficiais do periodo defendessem que também
as creches, além dos jardins de infincia deveriam contar com material apropriado, mas na pratica isso nio
ocorria.

Durante os governos militares que mantinham o poder em todos os seguimentos educacionais e
culturais o dualismo e a desigualdade em relacio a pratica o pedagdgica continuou, apenas o numero de
creches aumentou e estabeleceram-se propostas educativas pedagdgica nio de acordo com a faixa etaria mais
sim com a renda familiar, a superacio desta desigualdade de acessos ao beneficio da educacio da crianca
pequena continuava 4 ser uma tarefa dificil a ser resolvida.

Com o término dos governos militares em 1.985, novas politicas de educacido passam a refletir ndo
apenas que as creches diziam respeito 4s mulheres ou a familia, mas também ao estado. E aliados a estes

fatores sociais surgem discussdes que apontam a importincia dos primeiros anos de vida e o seu
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desenvolvimento pedagogico, comeca-se a valorizar as atividades pedagogicas mais sistematizadas, embora a
preocupacio com o assistencialismo continuasse, mas os questionamentos sobre a verdadeira funcio da creche
e da pré-escola foi retomada e novas programacoes pedagdgicas foram elaboradas que buscavam romper com as
concepcoes de creches e préescola como instituicoes meramente assistencialistas, propondo uma funcio
pedagogica que enfatiza o desenvolvimento lingtiistico e cognitivo da crianca.

D4 se a primeira grande conquista da educacio infantil em relacio a politica publica educacional que
deu embasamento legal para a funcio da creche foi a promulgacio da Constituicio de 1.988 com o
reconhecimento da educacio em creches e pré-escolas como um direito das criancas e um dever do estado, mas
ndo era o bastante para que a renovacio desta fosse efetivamente, concretizada era necessario que leis mais
fundamentadas dando orientacio 4 Educacdo Nacional para os diferentes setores, mas principalmente na
defesa de um novo modelo de educacio infantil este ambiente preparou para a aprovacio da nova LDB1. 996
(Lei 9394/96) que prevé na sua secio Il artigo29... "desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social”...

De acordo com estes documentos oficiais podemos dizer que a educacio infantil deve favorecer todos
os aspectos citados estabelecendo por meio de atividades que possam estar vinculadas ao educar e cuidar. Essa
vinculacio pode ser incorporada ao cotidiano da educacio infantil por meio de campo de experiéncia
favorecendo o incentivo e estimular o desenvolvimento destes.

No esforco de avaliar os melhores caminhos para promover o desenvolvimento das criancas de zero a
seis anos de idade como um todo foram definidos pelo MEC (Ministério da Educacio e Cultura) os RCNEIs
(Referencial Curricular para a Educacio Infantil) 1.998 que estabelece as diretrizes que enfatizam as propostas
pedagdgicas das instituicdes de educacio infantil que proponham praticas de educacio e cuidado que tratem
de modo integrado os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, lingiiistico e social da crianca.
Buscando interacoes das diversas areas de conhecimento e os aspectos da vida cidada a partir de atividades ora
estruturadas, ora espontinea e livres contribuindo com o provimento de conteudos bésicos para a constituicio

de conhecimentos e valores, dentro de orientacdes especificas de acordo com a faixa etéria.

A crianca com todo ser humano ¢ sujeito social e histérico em sociedade, com uma determinada
cultura, em determinado momento historico

As criangas possuem uma natureza como seres que sentem, pensam o mundo de um jeito muito préprio

“(RCNEl v1, 1.998 p.2)

De acordo com os RCNEIs (Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil), a crianca é um
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ser que participa de toda uma vivéncia cultural independente de classe social, racial ou situacio financeira,
pois esta se insere a sociedade de acordo com suas necessidades culturais, buscando conceitos que irdo
favorecer o seu desenvolvimento; ¢ durante este processo de formacio que a crianca procura entender,
interpretar e realizar releituras de sua realidade por meio destes conceitos, entio ver se a necessidade de ter e
criar metas que priorizaram estes aspectos em conteudos 4 serem seguidos em propostas pedagdgicas de acordo
com a faixa etaria,em decorréncia disso, espera-se que as situacdes criadas cotidianamente nas instituicoes de

educacio infantil ampliem as possibilidades das criancas vierem a infancia.

Aprendizado nido ¢ desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessirio e universal

do processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente

humanas (Vygostky 2.005, p.118)

Segundo o autor o aprendizado ndo ocorre apenas em apresentacdes de simbolos mas é necessario
apenas em apresentacoes de simbolos, que este ocorra de forma sistematica para que estabeleca a assimilacio e
adequacdo destes ocorrendo assim o aprendizado seguido do desenvolvimento que faz parte das funcoes
psicoldgicas e desempenho destas.

Observando estes aspectos citados e os textos legais apresentados podemos dizer que faz se necessirio o
planejamento de propostas pedagogicas e diretrizes curriculares propiciando os campos de aprendizagens e o
desenvolvimento integral das criancas.

O Conselho Nacional de Educacio e o Conselho de Educacio Basica dio o parecer 22/98 que
propoem as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil) que defendem que as praticas
culturais a serem trabalhadas sejam elaboradas 4 partir de projetos pedagdgicos, que deverio ser criados com
vivéncias que facam parte do cotidiano da unidade educacional nas diferentes faixas etdria que estes favorecam
atividades estimuladoras para o desenvolvimento das criancas.

No compromisso de garantir 4s criancas o direito de viver situacdes acolhedoras, seguras, agradaveis

desafiadoras que possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade.

“Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidado brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integra e que possam contribuir o desenvolvimento das capacidades infantis de

relacdo interpessoal de ser e estar com os outros em atitude basica de aceitacio, respeito e confianca e o
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acesso pelas criancas ao conhecimento mais amplo da realidade social e cultural” (RCNEI 1.998, p 23)

Segundo o que relata este documento oficial o significado de “educar” vai além do que pensamos estar
relacionado a normas e disciplinas e outros conceitos ligados ao termo. Dentro dos CEls o trabalho
pedagogico ndo se d4 em apenas um foco, mas podemos compreender hoje que o “cuidar da crianca” ¢
atender suas necessidades fisicas oferecendo condicoes de se sentir confortavel a diversas reacdes que estas
possam apresentar, além destes inclui: acolher, garantir a seguranca e alimentar a curiosidade e expressividade
infantis. Nesse sentido o “cuidar e educar” sio dimensdes indissociaveis de toda acio educacional que dio
condicdes para as criancas explorarem e construir sentidos pessoais para Oliveira (1.990 p.10) “O ludico nio
esta nas coisas nos brinquedos ou nas técnicas, mas nas criancas,ou melhor,dizendo,no homem que as imagina
,organiza e constroi”.

Segundo o autor criar condicdes para brincar ¢ algo que favorece e estimula o aspecto social que esta
oferece, mas um todo que engloba situacdes diferenciadas que possibilita ao professor uma avaliacio em uma
esfera mais ampla do desenvolvimento destes. O brincar dentro deste processo de aprendizagem é um aspecto
de suma importincia apesar de ser visto muita das vezes como uma atividade livre sem funcdo pedagogica, mas
estudos realizados na Sociologia, Psicologia, Lingiiistica e outras areas do conhecimento tém apontado que o
“brincar” é o principal modo de expressido da infancia, por meio desta a crianca tem a oportunidade para usar
seus recursos para explorar o mundo e ampliar sua percep¢io, organizar seu pensamento trabalhar seus afetos,
sua capacidade de ter iniciativa e ser sensivel a cada situacio e esta pode ser realizada individualmente, em
duplas e grupos que podem ser dirigidas ou orientadas pelo educador ou livres.

Em especial o brincar de faz-de-conta é apontado 4 promocio da capacidade de imaginar e a0 mesmo
tempo desenvolver importantes habilidades e seu repertorio das diversas linguagens, como desenho, a fala, a
musica e a danca, e trabalha alguns valores em relacio 4 sua comunidade e verificam aspectos da vida
cotidiana. Desafiadas pelas situacdes novas ou incongruentes construidas nas diferentes formas de brincadeiras
as criancas exploram encaminhamentos inovadores que tém de ser disputados e negociados com diferentes
parceiros e passam a fazer parte daquele grupo infantil e estas possibilitam o espaco de poder que as criancas
ocupam para o controle nio so sobre si mesmas, mas para se diferenciar e confrontar os adultos e a cultura do
mundo destes.

Tais propostas propiciadas e realizadas pelas criancas sio enriquecidas com o trabalho feito no
conjunto das experiéncias vividas nas outras dimensdes, como a linguagem verbal e contagem de histdrias, a

dimensio artistica e também dos saberes que a crianca vai construindo enquanto pensa o mundo social e o da
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natureza, e a dimensio do conhecimento de medidas, proporcio e quantidades.

A cultura e a linguagem assumem um papel fundamental; 4s condutas psicoldgicas superiores
dependem das interacdes que estabelecemos ao longo de nossa vida. Pensando assim, nio hi como
definirmos um limite para o nosso desenvolvimento. N6s nunca paramos de especializar e sofisticar as
nossas funcoes psiquicas mesmo que ja tenhamos atingindo a maturacio orginica completa. (Wallon.

1.995, pag 96)

Por isso ¢ necessario compor um conjunto de atividades ludicas dentro da proposta curricular que
promovam as culturas infantis. O curriculo, nessa perspectiva, nio estd dado pronto; ao contrdrio, ele vai se
construindo, no dia-a-dia, impulsionado pelo movimento das proprias criancas na sua busca de significacio e
compreensio do mundo. Essa forma de trabalhar exige planejar e replanejar constantes, um registro
sistematico e uma leitura perspicaz que permitirio aos educadores envolvidos descobrir o que a crianca j4 sabe
e os conhecimentos que precisa desenvolver. Comunicar-se, construir sua identidade, situar-se no tempo e no
espaco, compreender os fendmenos da natureza e os fatos sociais faz parte dos contetidos a serem trabalhados
na construcio do conhecimento pela crianca.

Ao analisar todas estas politicas publicas educacionais citadas e os argumentos dos pensadores em
relacio a educacdo infantil notase que nas duas ultimas décadas as politicas educacionais nesta drea tém
favorecido e sustentado um trabalho de cunho pedagogico favorecendo este seguimento da educacio e
principalmente nos CEls, em sua identificacio de sua verdadeira funcio educacional como estrutura da
educacio basica. A conjuntura educacional atual juntamente com pensadores, educadores e o governo nio
tem deixado de lado a questio propondo cada vez mais aprimorar e aperfeicoar toda e qualquer proposta
pedagdgica curricular referente a educacio infantil neste intuito podemos citar outras politicas publicas
educacionais para educacio infantil que tem fortalecido tal seguimento para o sistema educacional.

O plano de metas Compromisso Todos pela Educacio que foi instituido pelo decreto n 6.094 de 24 de
abril, este estabelece em seu artigo X: “promover a educacio infantil” propor como meta este aspecto ¢ muito
importante principalmente para a histéria da educacio e das politicas publicas de nosso pais que até o século
passado ndo havia embasamento legal para uma proposta de formacio intelecto-cognitivo desta faixa etaria.
Além deste decreto foi sancionado na lei do FUNDEB (Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da
Educacio da Educacio Basica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacio) em junho de 2.007, este novo
fundo atende desde a creche até o ensino médio e possui o Programa Pro-Infincia este tem objetivo promover

e garantir ensino publico de qualidade aos estudantes da educacio infantil.
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Este visa ampliar e melhor as instalacdes oferecidas 4 educacio infantil dando apoio financeiro para
construcdo e manutencdo de creches que estejam assegurados dentro do que é proposto a estes pelo programa
e promover o acesso a acervos de literatura inovadores e diversificado além dos recursos ji proviniados pelo
FUNDEB o Programa Pro-Infancia vai suprir a caréncia da construcio de creches e aquisicio de equipamentos
caso estes ndo seja supridos pelos municipios. Atualmente de acordo com o0 MEC (Ministério da Educacio e
Cultura) 2.009 dos 448 municipios que celebraram o convénio em 2.007 com o Pré-Infancia 110 ja utilizaram
0S Tecursos.

A educacio Infantil que estamos delineando deve ser um espaco onde se trabalhe com a crianca, em
funcio do seu desenvolvimento e aprendizagem, assegurando-lhe a possibilidade de viver um processo rico em
interacoes e construcio de conhecimentos significativos. Pois esta em seu aspecto curricular pedagdgico e
desenvolvimento integral da faixa etaria, mas propriamente nos CEls tém avancado e melhorado muito e
estabelecido e provado por meio das proprias criancas, que seu trabalho ¢ de suma importincia ndo s6 para o
desenvolvimento cognitivo. Dessa perspectiva, nio ha uma esséncia humana, mas uma construcio do homem
em sua permanente atividade de adaptacio a um ambiente. Ao mesmo tempo em que a crianca modifica seu
meio, ¢ modificada por ele. Em outras palavras ao construir seu meio atribuindo-lhe a cada momento
determinado significado, a crianca ¢ por ele constituida; adota formas culturais que transformam sua maneira

de expressar-se, pensar, agir e sentir dando alicerce de vivéncias para a vida toda.

Consideracoes Finais

A educacio infantil hoje considerada como primeira etapa da educacio bésica e a insercio das creches
no sistema de ensino principalmente,vem mostrando o quanto esta fase da vida ¢ importante para formacio
intelectual e académico do individuo,atenuando com as diretrizes curriculares e as propostas pedagdgicas
propiciadas a esta faixa etdria que quanto mais cedo estimuladas e incentivadas nas diferentes esferas do
desenvolvimento cognitivo dio alicerce para que estas possam desenvolver e aperfeicoar suas habilidades e
potencialidades nas séries iniciais favorecendo seu desenvolvimento integral.

Ao basearse na importincia desta fase e as praticas pedagogicas desenvolvidas no objetivo com o
intuito de trabalhar e desenvolver estas. Buscamos realizar um trabalho de pesquisa que pudesse nos dar eixos
na possibilidade de conhecer como este segmento educacional tem se desenvolvido e aperfeicoado em nossa

realidade escolar.
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Nesse trabalho abordanos uma reflexio da importincia da educacido infantil para formacio académica
do individuo e estabelecemos um breve histérico de como as politicas publicas tem efetivamente favorecido
este segmento educacional instituindo por meio destas, parimetros e diretrizes que evidenciam a verdadeira
funcio educacional destas instituicdes propondo um trabalho pedagogico que enfatize o desenvolvimento
lingtiistico e cognitivo da crianca levando em consideracio todos os aspectos diferenciados e variados que nos

campos de aprendizagem podem estas realizar suas interacdes construindo e adquirindo novos conhecimentos.
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JOGOS E MEDIACAO NA PRATICA EDUCATIVA

Autor(a): Erica da Silva Nascimento Andrade

Resumo

Este escopo tem por objetivo apresentar de forma breve e sucinta no tocante a metodologias de ensino.
Analisaremos a necessidade de ter periodicamente diversidade de praticas educativas. Da mesma forma faremos
uma andlise sobre o jogo e a contribuicio do mesmo aliado a mediacio. Num primeiro momento refletiremos
do grande desafio do educador de utilizar o jogo como ferramenta na sua pratica educativa, por conseguinte no

dia a dia do aluno.

Palavras-chave: pratica educativa; métodos de aprendizagem; jogos e brincadeiras.

INTRODUCAO

Entende-se por praticas educativas, a forma como se repassa determinado contetudo, seja através de
objetos, materiais, enfim tudo que diz respeito ao ato de ensinar. Porém, sera que as praticas educativas atuais
tem cumprido seu papel no processo de aprendizagem, sera que docentes ainda usam as mesmas praticas
educativas de 20 anos atras ou nao! Temos visto que a educacio mudou, e muito desde o século passado, mas e
a pratica educativa mudou?

Ao olharmos para a mudanca que tem ocorrido repentinamente na sociedade, se faz necessarios
inimeras indagacoes a acerca de préticas educativas. Entretanto o professor que tem papel preponderante e
importante nas praticas educativas, e o professor que planeja a sua pratica. Nesse caso o docente que tem o
dominio e a livre escolha de sua pratica no processo da educacio. Praticas essas que irdo determinar que
tendéncia pedagdgica o professor ira aderir, na sala de aula, na pratica que podemos entdo diversificar ou nio.

Sendo assim, vemos que a pratica educativa estd cada vez mais ligada ao processo de aprendizagem, com
isso percebemos que o educando aprende aquilo que lhe ¢ importante, ou o que lhe causa significado.

Para Libaneo (1994, p 45);

“que dd colorido as aulas tornando-as mais dindmicas e significativas.”

Quer dizer que o educando busca aprender aquilo que lhe interessa, com isso se faz necessario agregar a
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pratica com o interesse do aluno. Cabe ressaltar que o que se faz em sala de aula é que determina o interesse do
aluno pela aprendizagem.

Percebe-se que 0 processo de aprendizagem passa pela qualidade da
pratica educativa, dessa forma é importante que a qualidade passe pelo interesse do aluno, seja interesse
emocional, social ou afetiva, afinal o educando ¢ parte mais importante desse processo. Vemos que para o
docente é uma tarefa singular conduzir a pratica de forma objetiva e atraente. Porém ¢é somente através da pratica

do docente que o educando percorre novos pensares.

A pratica educativa se justifica quando facilita para cada individuo um rico processo de aprendizagem e
desenvolvimento sem limites conhecidos. Concretizar estes limites e especifica-los em manifestacoes particulares

observaveis é sucumbir de novo a intencdo de controlar, matando a riqueza e cerceando a diversidade.

Entdo, para a autora a pratica educativa tem que ser concreta e que tenha relacio com as vivéncias
do educando, para assim torna-la rica e criativa. E uma pratica educativa convidativa e atraente que

solidifica a aprendizagem no educando. Mas sera que essa tem sido a pratica educativa dos educadores

atuais. (GOMES, 1997, p. 30)

Acredita-se que novas praticas educativas envolvem também utilizar novas tecnologias, novos métodos,
novos meios de comunicacio, as quais trardo resultados para o processo de ensino-aprendizagem, por isso a
importancia de se ter uma pratica educativa em constante diversidade, onde cada aluno podera aprender de

acordo com suas multiplas inteligéncias.
O PROFESSOR E A DIVERSIDADE DAS PRATICAS EDUCATIVAS

O professor é o precursor de diversas praticas educativas e assim possibilitar ao aluno um crescimento e
avanco na aprendizagem. Em inumeros momentos diversos fatores influenciam a prética educativa e o resultado
dessa pratica, dentre eles o ambiente, a sala de aula, definem a aprendizagem do educando. Assim como a

educacio ¢ para o aluno a prética educativa também.

Que a educacio seja o processo através do qual o individuo toma a historia em suas proprias mios, a fim de
mudar o rumo da mesma. Como! Acreditando no educando, na sua capacidade de aprender, descobrir, criar

solucdes, desafiar, enfrentar, propor, escolher e assumir as consequéncias de sua escolha.
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Mas isso ndo serd possivel se continuarmos bitolando os alfabetizandos com desenhos pré-
formulados para colorir, com textos criados por outros para copiarem, com caminhos pontilhados para
seguir, com historias que alienam, com métodos que nio levam em conta a logica de quem aprende.
(FUCK, 1994, p. 14 - 15)

Para o autor a educacio tem um objetivo o educando. Mas e a pratica educativa do educador tem
cumprido o papel construindo a educacio, ou apenas tem preenchido espacos vazios em sala de aula. Claro que
nio existe nenhuma pratica original, sio tendéncias que sio seguidas pelos docentes. Original deve ser a releitura
da pratica com relacio a realidade do educando.

Com isso percebe-se que cada aluno tem uma realidade, mas cabe ao professor incluir na sua pratica a

necessidade do educando de acordo com a seu historico. Claro que ¢ um desafio agregar a pratica com a realidade

do educando. Para Veiga (1992, p. 16) a pratica em sala de aula é:

“[...] wma prdtica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da prdtica social. A

. L . i . : »
prdtica pedagégica é uma dimensdo da prdtica social [...]”,

Assim percebemos que a pratica do educador deve enriquecer e contribuir para a formacio do educando.
E necessario deixar claro que em toda a prética educativa hd uma intencionalidade o que conduz a uma
reciprocidade por parte do aluno. Onde o professor tem objetivo e resultando em habilidades na vida escolar e
social do aluno.

Existe uma infinidade de praticas educativas que podem nortear a construcio da aprendizagem e
possibilitar ao docente uma variedade de resultados por parte dos alunos.

Claro que a escolha dessa pratica gera para muitos professores inquietacoes, duvidas que nos conduzem
a buscas para melhorar a pratica. Diante do exposto muitas podem ser as praticas desde uma aula expositiva,
jogo, visitas roteirizadas, roda de conversas, projetos que tratam de assuntos do cotidiano, utilizando métodos
metacognitivos, recursos visuais, informdtica, enfim iniimeras praticas que podem entio conduzir a educacio

em busca do seu objetivo principal, a vida escolar do educando.

Nesse contexto analisamos que Luckesi (1994, p. 155) indaga sobre qual o objetivoque buscamos ao tracar o plano

de aula vinculado a nossa prdtica.

Sera que noés professores, ao estabelecermos nosso plano de ensino, ou quando vamos decidir o que fazer

na aula, nos perguntamos se as técnicas de ensino que utilizaremos tém articulacio coerente com nossa proposta
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pedagdgica? Ou serd que escolhemos os procedimentos de ensino por sua modernidade, ou por sua facilidade,
ou pelo fato de dar menor quantidade de trabalho ao professor! Ou, pior ainda, sera que escolhemos os
procedimentos de ensino sem nenhum critério especifico! O autor busca saber se a pratica educativa tem
alcancado o objetivo. Claro que essa pratica envolve diversos fatores. Contudo ha muito professores que dio
sentido a educacio e foco na busca pelo objetivo no cotidiano da escola, entretanto hd outros professores que
se acomodaram e estio resignados em sua forma de atuar em aula e assim colocam em risco a vida escolar de
seus alunos. Muitas vezes a forma como os professores aprendem €é a maneira como ensinam, por
isso o autor questiona a pratica educativa do professor. No entanto quantas escolas, professores fogem do
modelo tradicional, sem se arriscar em criar algo que nunca fizeram. Dentro desse aspecto vemos Freire (1996,
p. 86) que confirma a teoria que: “O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos

alunos, é dialégica, abertos, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve”.

O que importa ¢ que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos o professor é aquele
que torna a aprendizagem significativa para o aluno, e é nesse momento e que a pratica educativa deve ser revista
para assim cumprir seu papel de desenvolver no aluno competéncias, aptidoes, capacidades, habilidades que
ajudario a construir e se adaptar a uma sociedade em constantes mudancas. A escolha da pratica educativa esta
diretamente relacionada com o interesse do educador na sua formacio continua profissional e pessoal, sendo
assim o elo que une o seu conhecimento ao educando. E de suma importincia que haja disponibilidade do

educador em também aprender para assim tornar a sua prdtica atrativa para o ensino, pois

“O educador ¢é peca-chave. Ele transmitird os valores, as motivacdes, as estratégias. Ajudara a
interpretar a vida. N¢s, educadores, estamos mais em jogo do que a crianca e jovens. Se nio formos

capazes de ensinar, sera impossivel aprender”. (Feurstein et al, 1994, p 37)

Vemos entdo que quando a pratica educativa ¢ pensada, planejada e trabalhada e vinculada ao cotidiano
dos educandos torna o processo de aprendizagem mais rico possibilitando um ensino inovador ao educando.
Conduzindo o educando a exercer suas habilidades e capacidades, e claro que como todo processo, uma via de

mio dupla tanto para o educando e do educador.

[...] Ser otimista é se sentir responsavel. Vocé diz a um individuo que ele pode se modificar, que ele pode
chegar a um nivel mais alto de funcionamento, que ele pode chegar a uma independéncia que lhe
permitira contribuir, de maneira significativa, com a sociedade. Quando vocé mostra que ele pode ser um
individuo consciente, responsavel por ele mesmo e por aquilo que acontece ao redor de si, quando vocé

postula esta modificabilidade, entio vocé esta engajado. Quando nds acreditamos que isso é possivel, é
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direito deles e dever nosso tornar isso possivel. (DA ROS apud, FEUERSTEIN, 2002, p. 36).

De acordo com o autor mais do que educar o educador deve contribuir para uma construcio de
aprendizagem, onde tanto o educador como o educando sio parte importantes nesse processo. Sendo assim,
quando o educador se mostra participante nesse processo de ensino e aprendizagem o educando aprende e

potencializa suas habilidades e capacidades.
O JOGO COMO PRATICA EDUCATIVA

Percebe-se que muitos educadores buscam o jogo como uma pratica educativa para atrair os educandos
e melhorar seus processos de ensino eaprendizagem.

Segundo Cury (2007, p 8) “Educar é a tarefa intelectual mais fascinante e, ao mesmo tempo, a que mais revela
nossa impoténcia.”.

E cada vez mais essa tarefa se torna instigante, nesse caso o jogo ¢ um instrumento que o educador pode
se valer para cumprir sua missao. Pode-se perceber que muitos pensadores indicam o jogo como um recurso no
desenvolvimento da crianca. Na citacio que segue vemos a posicio de Vygotsky e Piaget, sobre as fases do
desenvolvimento da crianca e a contribuicio do jogo durante cada etapa do processo.

Segundo Vygotsky, o ludico influéncia enormemente o desenvolvimento da crianca. E através do jogo que
a crianca aprende a agir, sua curiosidade é estimulada, adquire iniciativa e autoconfianca, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracio.

Existem certos elementos que caracterizam os diversos tipos de jogos e que podem ser  resumidas assim:
Os jogos podem ser classificados de diferentes formas, de acordo com o critério adotado. Vérios autores se
dedicaram ao estudo do jogo, entretanto Piaget elaborou uma "classificacio genética baseada na evolucio das
estruturas". P

De acordo com os autores vemos que o jogo pode sim fazer parte de todo o
desenvolvimento da crianca, e que o jogo deve ser inserido na vida cotidiana da crianca, inclusive sempre de
acordo com o processo de ensino e aprendizagem. Neste caso o jogo é o recurso onde o educando pode se
relacionar com outros, comunicando-se e ¢ através do ato de jogar que o educando se sente estimulado e

desafiado a construir novas estruturas de pensamento, aprofundando sua criatividade.
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No processo de aprendizagem nio ¢ o jogo pelo jogo, porém conduzir, direcionar, mediar as vivéncias
na hora do jogo, para que o avanco e a melhoria da aprendizagem seja concretizada e percebida. O jogo ¢ um
conjunto de outros instrumentos, as regras, os oponentes e o ambiente do jogo. De acordo com Oliveira (1999,

p 67) os componentes que envolvem o jogo conduzem o aluno a

“[...] comporta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida real e também aprende a
separar objeto e significado.”. Porém o jogo e seus beneficios para aprendizagem nio sio apenas

para os alunos sdo também para os professores, Freire (1996, p. 47) [...]”

Sendo assim, podemos dizer que é no jogar que educadores e educandos andam juntos pelo caminho da
aprendizagem. Isso nos leva a crer que o jogo propicia um crescimento no todo, onde no diariamente o
crescimento ocorre no relacionamento mutuo, onde se adquiri conhecimento através da comunicacio e

vivenciada por meio de mediacdes e transcendéncias.

CONCLUSAO

Dentre todos os topicos abordados pode-se averiguar que a educacdo além de ter grande importancia ¢é
atualmente drea menos adaptada as mudancas visiveis do mundo. Além disso, destacamos a importancia do
professor como aquele que revé suas praticas educativas diariamente, e que se utiliza de diversas maneiras para
conduzir o processo de aprendizagem. Salientamos o jogo como uma prética educativa e sua colaboracio nesse
processo de ensino e aprendizagem. Vimos que o jogo ¢é utilizado como um agregador, um facilitador na
educacio. Enfatizamos que é na sala de aula, tendo ojogo como um aliado a pratica pedagogica, assim ha melhora
na aprendizagem nos alunos.
Identificamos que no processo de ensino e aprendizagem ocorreram intimeras mudancas, contudo muitos
docentes niao reformularam seus métodos educativos. Para isso fizemos uma breve explanacio sobre quais
métodos sdo esses que por sua vez estio intimamente ligados aos processo de ensino e aprendizagem. Ainda
discorremos sobre velocidade imensa em que o mundo muda e vinculamos essa rapidez de mudanca com a

educacio.
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O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: TEORIAS E VIVENCIAS

METODOLOGICAS DOS JOGOS

Autor(a): Erica da Silva Nascimento Andrade

Resumo

Nesse processo de pesquisa, identificaremos de que forma se d4 o processo de ensino e aprendizagem na vida do
educando. Faremos um estudo sobre a importincia mediacio aliado a educacio e ao processo de ensino e
aprendizagem, e seus pensadores. Nesse sentido, abordaremos ainda de que forma o jogo e a mediacio
contribuem para a aprendizagem. Analisaremos os métodos ligados aos jogos e de que forma a aprendizagem

dos educandos nesse contexto escolar e na vivéncia com os jogos.

Palavras-chave: processo educativo; métodos de aprendizagem; jogos e brincadeiras

INTRODUCAO

Temos visto essa mudanca em diversos setores da sociedade e a escola ¢ um deles, e por que nio
mudarmos também os métodos e processos que se dio no ensino e na aprendizagem. Neste artigo veremos que
muitos pensadores estdo contribuindo para que mudancas na educacio ocorram. Vamos primeiramente analisar
o que diz o dicionario a respeito da palavra método. De acordo com dicionario Michaelis a palavra método, que
vem do latim methodu, que significa um conjunto dos meios dispostos convenientemente para alcancar um fim
e especialmente para chegar a um conhecimento cientifico ou comunici-lo aos outros ou ordem ou sistema que
se segue no estudo ou no ensino de qualquer disciplina.

Dentro dessa perspectiva toda vez que falarmos de processos de ensino e aprendizagem, nos remete
inevitavelmente ao professor e ao aluno, sendo eles partes integrantes desse processo. Sabe-se que, em um
processo de ensino e aprendizagem, identificam-se também como partes envolvidas nio s6 alunos e professores,
mas do mesmo modo a familia e a escola toda, onde todos sdo responsaveis positivamente e chamados a fazer
parte desse processo de aprendizagem.

Vemos entdo que a interacdo professor-aluno ¢ nada mais ¢, do que um relacionamento. Tendo agora essa
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visdo desses pares, percebemos o educador como um mediador do processo de aprendizagem, conduzindo o
educando a exercer suas habilidades e capacidades, e claro que como todo processo ¢ uma via de mao dupla
tanto para o alunos e do professor. E todos sio parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, onde

todos sio beneficiados.
O PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE LIQUIDEZ

Um fato ¢ liquido e certo, o mundo muda. (BAUMAN) E a cada dia que passa o mundo tem mudado
em uma velocidade imensa. Atualmente vivemos tempos de incertezas e de total duvidas e fluidez. Tempos esses
que trazem a nitida sensacio de diversidade que reflete um distanciamento do passado tio distante, mas ao
mesmo tempo tao perto. Do passado sé resta uma vaga miragem que espelha a seguranca perdida, vislumbrando
um futuro doloroso e angustiante. Estamos, entdo, num periodo de Modernidade Liquida. Segundo Bauman,
“A vida liquida é wuma vida precdria, vivida em condicées de incerteza constante.” (Bauman, 2005b, p.8).

Como consequéncia, vivemos um tempo de transformacdes sociais aceleradas, nas quais as dissolucoes
dos lacos afetivos e sociais sio o centro da questio. Para o autor, a solidez das instituicdes sociais, ou seja, da
familia, da escola, das relacoes pessoais, perdem espaco, cada vez mais rapida, para o fendmeno de liquefacio,
ou seja, as relacdes estio cada vez mais suscetiveis a serem substituidas, e isso diz respeito inclusive a sala de aula.

Sendo assim, de acordo com essa metifora, percebe-se que se di mais importincia a rapidez das
aprendizagens, que ao processo de ensino, claro que nesse contexto vemos educadores vivendo em condicoes de
incertezas que os assolam dia a dia em sala de aula. A liquefacio dos solidos explicita um tempo de desapego e
provisoriedade, uma suposta sensacio de liberdade que traz em seu contraponto a evidéncia do desamparo social
em que se encontram os individuos moderno e liquido.

Para Bauman ( 2005d, p.93) “A mente moderna nasceu justamente com a ideia que o mundo pode ser

transformado. A modernidade refere-se a rejeicdo do mundo tal como ele tem sido até agora e a decisdo de transformd-lo”,

Na citacio acima vemos que a mundo estd em constante transformacio e 0 mesmo ocorre na escola, na
familia, 0 que torna os relacionamentos também fonte de constantes transformacdes. Sendo assim ou buscamos
novas certezas, em instituicdes que ainda nio perderam sua autoridade e sua credibilidade; ¢ na escola que
muitas vezes buscamos enfatizar nossas certezas, por isso ou desistimos de toda e qualquer certeza ou verdade,
abandonando  assim, toda a nocio de certeza de que outro mundo €  possivel.

E nessa constante transformacio e mudanca em que o educador esta inserido. Onde a cada minuto se
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tem uma nova metodologia, tecnologia e didatica para implantacio de melhorias no ensino e aprendizagem de
seus educandos. Para que isso aconteca, ¢ necessario também um engajamento na sua totalidade de toda a
comunidade escolar, tendo como alvo o processo de ensino e aprendizagem, onde ¢ sugerido que nio exista
mais o eu, tu e sim o nos em sala de aula. Tempos atuais onde, cada um precisa, como sujeito fazedor e
responsdvel de uma nova histéria e de um novo mundo. Por isso, ratifico que a educacio e todo o processo
educativo aliado ao relacionamento professor - aluno, e suas praticas educativas, podem ser uma ferramenta
importante, mesmo que isso possa representar muito pouco no universo educacional.

Nesta sociedade liquida e transformada pela sua busca constante de alternativas para mudancas, onde o
relacionamento parece ter papel secundario. Nesse caso cabe questionar, se tudo muda tio rapidamente, por
que investir em algo duradouro como relacionamentos. Nesse sentido vem os que em uma sociedade consumista
onde o relacionamento nio se passa de uma mercadoria de consumo, e que a cada dia o ser humano precisa de
relacionar. Vemos que ¢ o relacionamento que conduz tanto a aprendizagem para o professor como para o

aluno. Para o autor o amor, ou seja, a afetividade ¢ o elo que envolve o0 a humanidade, mesmo sendo incerto,
“O amor é uma hipoteca baseada num futuro incerto e inescrutdvel” (BAUMAN, 2003, p.23).

E ¢ nesse processo de ensino-aprendizagem onde se da o relacionamento em sua forma mais interessada,

onde ambas as partes buscam o mesmo interagir e aprender, juntas trilhando o caminho da aprendizagem.

CONCLUSAO

Refletimos sobre a contribuicio da mediacio no processo de ensino e aprendizagem dentro de uma
reflexio com contribuicdes de pensadores, analisamos separadamente as teorias de Feurstein e Vygostky no
campo da mediacio, da mesma forma refletimos sobre ambas as propostas de processo de aprendizagem, onde
pudemos avaliar o ponto de vista desses dois teoricos e visio sobre a mediacio vinculada a aprendizagem,
tornando assim o ensino mais significativo e atraente. Por conseguinte, analisamos que o jogo aliado a mediacio
se torna concreto quando na construcio de novas aprendizagens. Onde o jogo se torna uma ferramenta do
educador para enriquecer a aprendizagem. Salientamos inclusive que o jogo é composto por etapas e
metodologias que por sua vez corroboram com a pratica educativa e o processo de aprendizagem. Contudo

identificamos que nido é o jogo pelo jogo, porém vinculado a regras, estratégias, métodos e por fim
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transcendéncias, onde o aluno ¢é instigado a criticar, pensar e avaliar cada acdo sua. Por fim, que ¢ através do
jogo como ferramenta é que se da extrapola as vivéncias e o aluno vive simulacoes da vida. Identificamos inclusive

que quando o jogo é explorado com mediacoes torna a vivéncia dos alunos maios rica e coesa.
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A CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

Autor(a): Erica da Silva Nascimento Andrade

Resumo

Vamos abordar o jogo como uma pratica educativa na construcio de aprendizagens significativas. Nesse caso
trataremos o jogo como uma prética, onde o jogo ¢ uma ferramenta para entio conduzir alunos, professores e
familiares a vivenciarem de forma solida novas aprendizagens. Tendo o jogo como ferramenta para auxiliar na
pratica educativa, veremos que o jogo nio vem sozinho, é apenas um dos elementos da pratica educativa que

abordaremos a seguir.

Palavras-chave: processo educativo; métodos de aprendizagem;

INTRODUCAO

Enfatizo que no processo de aprendizagem o jogo como recurso é muito eficaz. Para que o jogo nio se
torne apenas o ganhar e o perder, é necessario embutir nesse ensino o processo de mediacdo. Nesse caso a
mediacdo traz consigo o sentido ao jogo, visando a aprendizagem do aluno. Sendo a mediacio o meio que o
educador vai trilhar e conduzir o aluno para esse se apropriar nio s6 das regras ou do objetivo do jogo, como
também das
habilidades que o jogar pode enfatizar. Para Vygotsky (1996) a mediacio nio ¢ apenas o estimulo- resposta, mas
o autor vai, além disso, ¢ a intervencio por parte do educador no momento do jogo, ou seja, o educador passa
a ser esse mediador do aluno no contato com o jogo, propiciando a construcio de novas aprendizagens e
vivéncias por parte desse educando.
O mediador é aquele que enriquece a aprendizagem, instigando o aluno com questionamentos, é com essa

construcio que o educador aprende com o aluno e assim vice e versa. Segundo Freire (1989, p.39):

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa.”.
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Sendo assim, percebe-se que ¢ no ato da mediacio que somos como educadores também mediados pelos
educandos. Por isso ratifico, a educacio ¢ um processo, e cada vez mais ¢ o reflexo daquilo que recebemos seja
em casa ou na escola, enfim toda ensinamento é uma construcio, onde o professor é o catalisador desse processo,
tendo como aliado a mediacio.

Ao analisarmos a funcio do mediador e o jogo, nada mais ¢ do que impulsionar a estrutura cognitiva do
aluno, usando o jogo como recurso para pratica pedagdgica. Assim, o mediador e o jogo, fornecem ao educando
o desenvolvimento individual, isso ocorre por que o jogo cria situacdes problemas, onde o educando ¢

estimulado pelo mediador a criar solucdes para alcancar o objetivo do jogo. De acordo com Meyer e Garcia

(2008, p.212)

“A mediacdo é um tipo especial de interacio entre alguém que ensina (o mediador) e alguém que
aprende (o mediado). Essa interacio deve ser caracterizada por uma interposicio intencional e

planejada do mediador que age entre as fontes externas de estimulo e o aprendiz.”

Com isso percebemos que o jogo quando mediado e utilizado com clareza do seu objetivo pedagdgico,
sempre buscando fazer uma relacio do jogo com conteudos curriculares, propicia ao aluno mais do que o jogo

pelo jogo, conduz o aluno a realizar transcendéncias. Conforme Souza (2004, p. 101):

A mediacio da busca de uma alternativa otimista promove um comportamento totalmente diferente:
reexaminar a situacio problemitica e procurar pistas que possam ter escapado a nossa atencio, recorrer
a informacdes adicionais, pesquisar experiéncias passadas relevantes, estabelecer comparacdes, utilizar o

raciocinio hipotético e demais processos mentais que desenvolvam o funcionamento cognitivo.

Contudo ¢ através da mediacdo, com perguntas eficazes, aliado a métodos metacognitivos, que conduzem
o aluno a uma nova perspectiva, a uma nova forma de pensar. Realmente se o mediador souber conduzir o
mediando a pensar de forma esclarecedora, o ultimo terd um crescimento no processo de ensino e aprendizagem
evidente. Analisaremos em seguida de que forma o jogo e as transcendéncias podem contribuir com o ensino e

aprendizagem.

O JOGO E AS TRANSCENDENCIAS

Primeiramente vamos analisar a origem da palavra transcendéncia, que tem seu significado no ato de ir
além. Sendo assim, de posse da definicio da palavra, precisamos inseri-la no cotidiano do educando com o uso

de jogos. Inserir a mediacio no momento do jogo e com isso propiciar o educando a fazer transcendéncias, onde
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o mesmo pode ir além da obviedade. Nesse caso, a transcendéncia ¢ a ferramenta que o educador tem em sala
de aula, ¢é esse o grande desafio, impulsionar o educando a construir novos saberes.

Dessa forma podemos dizer que a transcendéncia, a mediacio e o jogo sdo
instrumentos que estio a disposicio do professor para auxiliar na sua pratica pedagogica. E através da
transcendéncia que o educador alcanca um estdgio mais alto, isso por que conduz o aluno a extrapolar, a ir além,
propiciando ao aluno uma forma desconstruir novas vivencias. Segundo Feurstein (2002) a aprendizagem se d4
mais facilmente com a acio do mediador, e os registros dessa aprendizagem podera ser identificada com o auxilio
da transcendéncia um dos doze critérios que o autor construiu, na citacio que segue identificaremos cada um
dos critérios.

Doze critérios sio fundamentais para a Experiéncia de Aprendizagem Mediada: intencionalidade e
reciprocidade; transcendéncia; significado; sentimento de competéncia; autor regulacio e controle do
comportamento; compartilhamento; individuacio e diferenciacio psicologica; comportamento de busca,
planificacio e realizacio de objetivos; desafio, busca da novidade e da complexidade; auto modificacio; escolha
de uma alternativa otimista; e sentimento de pertencer. A mediacio como uma forma educativa especifica de
um ser humano interagir com o outro, ¢ o resultado de uma acdo intencional e responsavel pela modificabilidade

cognitiva estrutural, caracteristica basica do ser humano. (DA ROS apud FEUERSTEIN, 2002, p. 85)

Dentro desse aspecto podemos dizer que a transcendéncia ¢ a ferramenta que professores tém para
checar a aprendizagem e aprimorar o ensino. Neste caso ¢ através que o professor traca uma linha de
pensamento para o aluno criando condicdes de quebrar paradigmas e extrapolar o momento do jogo.
Assim, a transcendéncia se d4 quando o mediador cria, com o uso de perguntas, condicdes para que o
mediado generalize o que foi aprendido para as situacées do dia a dia e do trabalho e relacione a

aprendizagem atual com suas aprendizagens anteriores e compossiveis situacdes futuras.

Por isso ¢ através da mediacio com o jogo como instrumento, que se di a
transcendéncia e com essa vivéncia é que o aluno vai além dos limites, extrapola. Enfatizo que ¢ na hora do jogo
aliado ao uso da mediacido ¢ que o professor pode conduzir os alunos para as transcendéncias. Neste momento
cabe a pergunta: De que forma se d4 a transcendéncia? Identificamos através de estudos que, o jogo nada mais
¢ do que uma simulacio da realidade, da vida, e ¢ nesse contexto que o aluno vivencia situacdes de perda,
fracasso, vitoria, oponente, limites, tabuleiro, pecas, enfim tudo que constitui o jogo. E importante deixar claro
que através dessa simulacio o educando faz um “link” com o seu dia a dia, isso ocorre por que em inimeras
ocasides do jogo, o aluno ja vivenciou ou vivencia a mesma diariamente.

Entretanto, deixamos claro que essa metodologia ndo vem a ser a solucdo para todos os problemas na

educacio. Contudo, o mais importante ¢ ser uma opcio para o educador em seu ambiente de sala de aula. Claro
170

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 Cidade Patriarca CEP: 03547-10 ¢ Sio Paulo-SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacio Continuada
educont.periodikos.com.br

V.4 n.6, Junho 2022

que toda e qualquer metodologia tem que ser aliada a transmissao de contetdo, afinal a transmissao de contetdo
¢ sim importante, contudo a pratica pedagdgica atual necessita sim ser revista. Conforme Freire (1996, p. 53),
todos somos inacabados, e isso se estende aos professores, “Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir além dele.”

Aonde com muita propriedade nos conduz a uma reflexio e constante transformacio, e isso a

transcendéncia nos possibilita com muita liberdade, Para Freire (1996, p.69).

“A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela

intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade [...]”,

Sendo  assim o  educador através da  educacio  mediada conduz o  aluno
além das fronteiras do pensamento. Onde o proprio educar vai além das fronteiras do pensamento, assim
corroborando com a maxima de que o processo educativo acontece tanto para o educador como para o

educando.
MATERIAL E METODOS

A Pesquisa foi realizada na Escola Educacio Especial, rede particular, localizada na zona leste de Sao Paulo,
onde serio coletados os dados através de uma entrevista composta de 9 perguntas sobre o processo de ensino e
a aprendizagem a professora Carla Eckel, docente de Educacio Infantil, com formacio em Magistério. Da mesma
forma acontecera na Escola de Ensino Fundamental da rede publica do Estado de Sao Paulo. Localizada também
na zona leste. Informo que neste local serdo coletadas as respostas da professora Judite Suzana Araujo dos Santos,

docente do Ensino Fundamental- Séries Iniciais- 4° ano. As entrevistas realizadas seguem o seguinte roteiro:

1 Para vocé o que ¢ processo de ensino e aprendizagem?

2 De que forma se da esse processo!

3 Para vocé o professor ¢é parte fundamental nesse processo! Por qué?

4 Quais os métodos que vocé utiliza para alavancar esse processo!

5 Vocé acredita que a aprendizagem mediada pode contribuir para esse processo?
6 O histdrico e as vivencias dos alunos, podem influenciar? Por qué!?

7 Na sua visao de que forma o professor pode conduzir o ensino e a aprendizagem?
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8 O ambiente, a sala de aula, a escola, sdo partes importantes, nesse processo! Por qué’

9 O que vocé pensa a respeito do professor como mediador desse processo de ensino aprendizagem!?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nas entrevistas as docentes, segue uma analise textual detalhada e
qualitativa. A opcio pela Andlise Textual permite imprimir a qualidade a investigacdo, ao mesmo tempo impdes
uma compreensido dos fendmenos investigados, e também estabelece uma participacio na reconstrucio dos
mesmos.

Considerando tratarse de um trabalho de pesquisa na drea da Educacio, Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, a pesquisa foi respondida por 02 (duas) professoras e pretende analisar o posicionamento,
encaminhamentos, planejamentos, possibilidades de mediacio e interacio em situacdes de aprendizagem, bem
como a formacio, avancos da prética educativa das mesmas.

A Questdo 1 trata sobre o que é para as professoras o processo de ensino e aprendizagem, a professora
Carla respondeu que “ E o modo como os educandos adquirem novos conhecimentos, desenvolvem
competéncias e mudam o comportamento. “A professora Judite destacou que “E a maneira com que o professor
atua na sua profissdo, como ele auxilia o aluno na sua vida escolar. Como trocamos saberes eu ensino e eles
ensinam. E a vivéncia do professor, na sua aquisicio de vida académica, social, religiosa, civica e familiar; mais
os saberes dos alunos numa troca dirigida por respeito mutuo e afetividade.”

Segundo Piaget (1973, p. 4) o aluno constroi conhecimentos conforme a citacio que segue

“[...] constréi conhecimentos que lhe possibilitam uma interacdo cada vex melhor com o meio, por mais adverso que este lhe

seja.”

Acerca da questio 2 que indaga as professoras sobre de que forma o processo de ensino e aprendizagem
ocorre, a professora Carla responde que o processo se d4 “Individual e coletivamente, tendo como um de seus
orientadores o educador.”. Neste segundo questionamento a professora Judite deixa claro que “Um auxiliando
o outro , o professor conhecendo o seu aluno, respeitando o seu desenvolvimento, mas sempre instigando,
oferecendo desafios para um melhor desempenho e amadurecimento cognitivo, motor e afetivo desse aluno.”

O processo de ensino e aprendizagem se da tanto no individual como no coletivo, um conjunto de acdes
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e estratégias que o sujeito/educando, considerado individual ou coletivamente, realiza, contando para tal, com
a gestdo facilitadora e orientadora do professor, para atingir os objetivos propostos pelo plano e formacio.

Na questdo 3 as professoras foram questionadas se o professor é parte fundamental nesse processo e por
que. Para a professora Carla “Com toda certeza, porém a relacio educador-educando nio deve ser uma relacio
de imposicao, mas sim, uma relacio de cooperacio, de respeito e de crescimento. O aluno deve ser considerado
COMO um sujeito interativo e ativo no seu processo de construcio de conhecimento. Assumindo o educador um
papel fundamental nesse processo, como um individuo mais experiente. Por essa razio cabe ao professor
considerar também, o que o aluno jia sabe, sua bagagem cultural e intelectual, para a construcio da
aprendizagem”. A professora Judite nesta questio colabora dizendo que “Sim, porque ¢ ele que possui o
entendimento, ou melhor o professor ¢ a base de todas as profissdes, ele estuda todas as disciplinas para poder
entender, estimular, ensinar, auxiliar no desempenho progressivo dos seus alunos.” neste sentido, Freire destaca

que

“O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o professor incompetente,
irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do

mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca.
“( 1996, p. 96).

Na préxima questdo, a 4, as professoras foram indagadas em sobre quais os métodos que vocé utiliza para
alavancar esse processo, a professora Carla destacou que “Procuro sempre melhorar meu trabalho, ha muito que
aprender assim sempre procura aperfeicoar meu trabalho, lendo jornais, revistas especializadas, novos livros,
para fazer da sala de aula um ambiente diversificado e tornar as aulas mais prazerosas.”. A professora Judite
contribui como seguinte posicionamento “Utilizo muitos materiais concretos, jogos montados por mim ou
comprados, os quais procuram ter conhecimento prévio e junto com os alunos achar outros modos de utilizi-
los. Realizo aula expositiva, leio muito para eles, estimulo desenhos livre e dirigidos, producio textual individual
e em grupo. Tenho dificuldades em trabalhar com projetos e realizar relatorios. Procuro ter sempre um roteiro
diario no quadro e seguir nossas combinacdes. O respeito mutuo prevalece sempre em minhas aulas, montamos
as regras da sala e tentamos segui-las. Neste caso pode-se ver que a formacio dos professores ¢ fundamental e
crucial no processo de ensino e aprendizagem, onde alia-se a teoria a pratica, sendo assim de acordo com Freire

(1998; 43), “[...] na formacdo permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prdtica”.

Acerca da questio 5 indagamos as professoras se acreditavam que a aprendizagem mediada poderia

contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, na resposta que obtivemos da professora Carla, foi a
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seguinte: “Sim, pois o mediador ¢ vital no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que é ele quem seleciona
e amplia recortes da realidade para motivar o mediado a fim de que, em sua interacio com o mundo que o
rodeia, aprenda a aprender.”. A professora Judite relata o que segue “Sim, pois nem sempre conseguimos saber
tudo, o auxilio, a conversa, as trocas de experiéncias sio muito importantes. A mediacdo tem objetivo de lancar
desafios para a resolucdo do problema ou dificuldade encontrada.”.

Para Feuerstein as mediacoes possibilitam 0 desenvolvimento cognitivo.

Em interacoes tipicas, como a de mie-filho, abundam as situacdes de aprendizagem mediada

[...] Ela atribui significados especificos a eventos, relacoes temporais, espaciais, causais e outras
ndo inerentes tanto ao objeto quanto as acdes da crianca. Estas sio mediadas pela miae ou por 20
outras figuras envolvidas com os cuidados da crianca. Além de transmitir todos os tipos de
informacoes especificas, que simplesmente nio estdo disponiveis via exposicio [...] o aprendizado
mediado prové o tipo de experiéncia necessiria para a formacio da estrutura cognitiva que
possibilita a apropriacio da cultura. (MEYER; GARCIA, 2007 p.105, FEUERSTEIN, 1980, p.270
apud)

Na questio 6 foi perguntado as professoras se o histdrico e as vivencias dos alunos, podem influenciar, e
por qué! A professora Carla relata sua opinido a seguir: “Sim, como ja havia falado todo aluno ja chega a escola
com uma bagagem cultural e a mesma deve ser respeitada pelo educador. Porque tais vivencias que o aluno traz,
correspondem a um percurso de aprendizagem continuo, tornando-se fundamental na aquisicio de novos
conhecimentos.

Sao os conhecimentos que o aluno ja possui que influenciam o comportamento do mesmo em cada
momento, uma vez que disponibiliza os recursos para a aptidio.”. Nesta questdo a professora Judite contribui
com a seguin te colocacio: “Sim, conhecer seus alunos ¢ um ponto importante para haver as trocas e os avancos,
Usar seus conhecimentos, suas vivéncias faz com que o aluno muitas vezes, eleve sua autoestima e melhore seu
desempenho. Mas temos que ter cuidado de nio deixar que a exposicio de suas vivéncias ndo se direcione
negativamente para preconceitos e exclusdes perante a turma. O professor deve ser o mediador perante a turma
desta etapa, saber dosar e separar o que pode ou nio ser usado.”. Para Arroyo (2001, p 51) a educacdo tem o
dever de levar humanidade ao educando, levando em conta o seu histérico "Educar é mais do que humanizar,

educar é recuperar a humanidade que lhes foi roubada".
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Na préxima questio a de nimero 7, as professoras foram questionadas se na suas visdes de que forma o
professor pode conduzir o ensino e a aprendizagem? A professora Carla relatou que “O papel do professor ¢ o
de dirigir e orientar a atividade mental dos alunos, de modo que cada um deles seja um sujeito consciente, ativo
e autdnomo. E seu dever conhecer como funciona o processo ensino-aprendizagem para descobrir o seu papel
no todo e isoladamente.”. A professora Judite destaca que “Com respeito aos alunos, observando, conhecendo,
motivando, desafiando, criando vinculos afetivos e sociais com seus alunos. Nio precisamos ir além das nossas
conviccdes, mas ndo devemos abandonar, nem fingir que nio vemos o que estd acontecendo com eles dentro
da sala de aula. Devemos ser parceiros e amigos. Gosto muito de uma frase de Chico Buarque de Holanda que
diz “ vocé ndo gosta de mim, mas sua filha gosta.” os pais deveriam ser bons para os filhos e os professores, mas
quem deve gostar de nos sio os alunos, devemos dar a eles a chance de nos conhecer e respeitar.”. Neste caso
vemos Nérici (1972, p. 12) deixar claro que o processo educativo é muito além do que educar é conduzir a

liberdade, pois

“[...] o processo educativo deve conduzir a responsabilidade, liberdade, critica e participacio.
Educar, nio como sinénimo de instruir, mas de formar, de ter consciéncia de seus préprios atos.
De modo geral, instruir é dizer o que uma coisa ¢ educar e dar o sentido moral e social do uso

. ”»
desta coisa..

A questio 8 perguntei as professoras se o ambiente, a sala de aula, a escola, sdo partes importantes, nesse

processo! Por qué?! A professora Carla respondeu que:

“Claro, a acdo educativa da escola deve propiciar ao aluno oportunidades para que esse seja induzido a um esforco
intencional, visando resultados esperados e compreendidos. A organizacdo do ambiente estimula os alunos e sé através da

motivacdo que haverd aprendizado.”

A professora Judite disse que:
“Sim, principalmente se for montada e organizada pelo professor e os alunos, eles cuidam muito e procuram mostrar a familia
g
seus avancos e trabalhos. Uma sala de aula suja é triste, ninguém gosta. Meus alunos do pré e do 4° ano organizam a sala
¢ ] g g <
de aual antes de

sairmos, para que quando voltem possam encontrar tudo arrumado e legal.”.

De acordo com Lima (1995, p. 187):
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O ambiente é parte fundamental para o ser humano, como segue a citacio. Para qualquer ser vivo,
o espaco ¢ vital, ndo apenas para a sobrevivéncia, mas sobretudo para o seu desenvolvimento. Para o ser
humano, o espaco, além de ser um elemento potencialmente mensuravel, é o lugar de reconhecimento

de si e dos outros, porque ¢ no espaco que ele se movimenta, realiza atividades, estabelece relacdes sociais.

Acerca da questio 9 perguntamos as professoras o seguinte; o que vocé pensa a respeito do professor como
mediador desse processo de ensino aprendizagem? A professora Carla da Escola Novo Horizonte respondeu que
“Como ja havia dito, os educadores exercem uma grande influéncia, mas cabe aos mesmos proporcionarem
situacdes interessantes, que despertem no aluno motivacio para que o mesmo queira conhecer o objeto do
aprendizado, com seus colegas e com os proprios professore.” Nesta questio vemos a professora Judite explanar
o que segue “Ele deve ser o mediador por ele trabalha com pessoas, de gostos diferentes, tipos, vontades, génios,
criacoes diferentes. Deve ter bom senso, observar, ouvir e deixar que as criancas reflitam e resolvam seus
problemas pacificamente, mostrando a eles que ha sempre dois caminhos (em algumas vezes mais) e com calma
conseguimos resolver melhor as coisas. O caminho agressivo nos faz sofrer pois quando nos damos conta do que
fizemos de errado, nos arrependemos. O bom senso, calma e seguranca sempre em todas as horas e momentos,
estar sempre atenta a tudo e a todos.”. Para Feurstein, o trabalho do professor mediador ¢ inicio de um processo

de ensino e aprendizagem mais eficaz e benéfico. Isso se evidencia na citacio que segue.

“O educador ¢é peca-chave. Ele transmitird os valores, as motivacdes, as estratégias. Ajudara a
interpretar a vida. N6s, educadores, estamos mais em jogo do que a crianca e jovens. Se nio formos

capazes de ensinar, sera impossivel aprender.” (FEUERSTEIN, et al. 1994, p37)

Com relacio a essa pesquisa de campo pude identificar que a cada dia que passa, temos que alinhar a prética
educativa com a teoria, ¢ no dia a dia que pode-se evidenciar que quando a pratica e a teoria andas juntas é que
vale a pena educar. Identifiquei também que ambos educadores atuam de forma ativa na formacio de educandos
criativos e participantes da sociedade de forma autonoma e responsével. Dentro dessa perspectiva pude perceber
que a pratica educativa das professoras estd intimamente ligada a mediacio, onde cada uma é mais do que uma
transmissora de conhecimento e informacio, mas sim uma mediadora que instiga novos saberes e experiéncias
com relacio a aprendizagem, com certeza que o relato de ambas educadores corroborou para

solidificar mais ainda minha aprendizagem quanto a importincia de uma educacio mediada.
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CONCLUSAO

Apos a conclusio dessa pesquisa, por fim, pude perceber que a teoria deve sempre ser aliada a pratica, onde
claro é necessaria uma busca frequente de renovacio e aplicacio de cada prética educativa assimilada. Claro que
nesse escopo, o primordial foi ressaltar que na educacio ha diversas préticas educativas que por sua vez
contribuem para a aprendizagem do aluno, e dessa forma percebe-se ¢ possivel haver uma pratica educativa
diversificada e atuante. Afinal o educador ¢ aquele que da margem a um inesgotavel questionamento, e assim

construindo um cidadio critico e formador de opinido.
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CONCEITO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Autor(a): Flavia Rabélo Silva

Resumo

O presente artigo descreve sobre a importincia dos desafios socio ambientais da contemporaneidade onde
tornou-se urgente a conscientizacio da populacio para atender as demandas ambientais atuais e desenvolver
estratégias cada vez mais aprimoradas para lidar com processos extremamente complexos, sejam nas organizacdes
publicas ou privadas, com ou sem fins lucrativos. A Educacio Ambiental tem papel fundamental para o
enfrentamento deste desafio e deve ser trabalhada de forma integrada, continua e permanente em todos os niveis
e modalidades de ensino, conforme previsto nos Parimetros Curriculares Nacionais os quais servem como

subsidios para a pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Contemporaneidade; Demandas socioambientais; Parametros curriculares.

INTRODUCAO

Em 1968, politicos, fisicos, industriais e cientistas juntaram-se numa pequena vila italiana para tratar do
desenvolvimento sustentavel do planeta. Era o Clube de Roma, primeiro grupo a discutir sustentabilidade, meio
ambiente e limites de desenvolvimento. Fato que resultou na 12 Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
Humano realizada pela ONU.

Existem varias conceituacoes para a Educacio Ambiental, o Congresso de Belgrado, promovido pela
UNESCO em 1975, definiu-a como um processo que visa:

“[...] formar uma populacio mundial consciente e preocupada com o ambiente e com
os problemas que lhe dizem respeito, uma populacio que tenha os conhecimentos, as
competéncias, o estado de espirito, as motivacdes e o sentido de participacio e
engajamento que lhe permita trabalhar individualmente e coletivamente para resolver
os problemas atuais e impedir que se repitam” (Congresso de Belgrado, 1975).

No Capitulo 36 da Agenda 21, a Educacio Ambiental ¢ definida como o processo que busca:

“[...] desenvolver uma populacio que seja consciente e preocupada com o meio
ambiente e com os problemas que lhes sio associados. Uma populacio que tenha
populag
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conhecimentos, habilidades, atitudes, motivacdes e compromissos para trabalhar,
individual e coletivamente, na busca de solucdes para os problemas existentes e para a
prevencio dos novos [...]”

Em 1999 foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educacio Ambiental (ProNEA) no Ministério

do Meio Ambiente, que de inicio passou a desenvolver as seguintes atividades:

* Implantacdo do Sistema Brasileiro de Informacoes em Educacio Ambiental (SIBEA),
objetivando atuar como um sistema integrador das informacoes de Educacio Ambiental
no pais

* Implantacio de Polos de Educacio Ambiental e Difusio de Praticas Sustentiveis nos
Estados, objetivando irradiar as acoes de Educacio Ambiental

* Fomento a formacio de Comissoes Interinstitucionais de Educacio Ambiental nos
estados e auxilio na elaboracio de programas estaduais de Educacio Ambiental

* Implantacio de curso de Educacio Ambiental a Distincia, objetivando capacitar
gestores, professores e técnicos de meio ambiente de todos os municipios do pais

* Implantacio do projeto “Protetores da Vida”, objetivando sensibilizar e mobilizar
jovens para as questdes ambientais.

Em abril do mesmo ano também ¢ aprovada a Lei n°® 9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de

Educacio Ambiental.

Alei n° 9795/1999 traz em seu artigo 1°:

“Entendem-se por educacio ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a

coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservacio do meio ambiente, bem de uso comum do
. Y . . . 1 ” s .

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (Politica Nacional de

Educacio Ambiental - Lei n° 9795/1999, Art 1°)

Mesmo apresentando um enfoque conservacionista, essa definicio coloca o ser humano como
responsavel individual e coletivamente pela sustentabilidade, ou seja, se fala da acdo individual na esfera privada e
de acdo coletiva na esfera publica.

Os principios contidos no artigo 4° da lei buscam reforcar a contextualizacdo da temdtica ambiental nas
préticas sociais quando expressam que ela deve ter uma abordagem integrada, processual e sistémica do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relacoes, com enfoques humanista, historico, critico, politico,
democratico, participativo, dialogico e cooperativo, respeitando o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas.

E em consonincia com os principios, o artigo 5° da lei estabelece os objetivos da PNEA - Politica Nacional de

Educacio Ambiental, entre os quais destacamos a compreensio integrada do meio ambiente em suas multiplas
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e complexas relacoes, a garantia de democratizacio das informacdes ambientais e o incentivo ao exercicio da
cidadania, por meio da participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental, em seu artigo 1°, encontramos:

“A Educacio Ambiental ¢ uma dimensio da educacio, ¢ atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacio com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torni-la plena de pratica social e de ética
ambiental.”

Na Conferéncia Sub-regional de Educacio Ambiental para a Educacio Secundaria que ocorreu em

Chosica - Peru em 1976 definiu-se:

“A educacio ambiental ¢ a acio educativa permanente pela qual a comunidade
educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relacoes que
os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados de ditas
relacoes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o
educando com a comunidade, valores e atitudes que promovem um comportamento
dirigido a transformacdo superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos naturais
como sociais, desenvolvendo no educando as habilidades e atitudes necessarias para dita
transformacio.”

No Brasil, a Educacio Ambiental assume uma perspectiva mais abrangente, nio restringindo seu olhar
A protecdo e uso sustentavel de recursos naturais, mas incorporando fortemente a proposta de construcio de
sociedades sustentdveis. Mais do que um segmento da Educacio, a Educacio em sua complexidade e
completude.

A educacio ambiental tenta despertar em todos a consciéncia de que o ser humano ¢ parte do meio
ambiente. Ela tenta superar a visio antropocéntrica, que fez com que o homem se sentisse sempre o centro de
tudo esquecendo a importincia da natureza, da qual ¢ parte integrante. Desde muito cedo na historia humana
para sobreviver em sociedade, todos os individuos precisavam conhecer seu ambiente. O inicio da civilizacio
coincidiu com o uso do fogo e outros instrumentos para modificar o ambiente, devido aos avancos tecnolégicos,
esqueceram que nossa dependéncia da natureza continua.

“A educacio, seja formal, informal, familiar ou ambiental s6 é completa quando a pessoa pode chegar
nos principais momentos de sua vida a pensar por si proprio, agir conforme os seus principios, viver segundo
seus critérios” (Reigota, 1997). Tendo essa premissa basica como referéncia, propdese que a Educacio

Ambiental seja um processo de formacio dindmico, permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas
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passem a ser agentes transformadores, participando ativamente da busca de alternativas para a reducio de
impactos ambientais e para o controle social do uso dos recursos naturais.
Principios e Objetivos da Educacio Ambiental

Elencamos abaixo os principios e objetivos da Educacio Ambiental de acordo com a Politica Nacional

de Educacio Ambiental.

Principios:

o Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

° Enfoque humanista, holistico, democratico, participativo e emancipatédrio

° Concepciao de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia

entre o meio natural e construido, o socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual,

sob o enfoque da sustentabilidade;
. Vinculacio entre a ética, a estética, a educacio, o trabalho e as praticas sociais;

o Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a

arte e o saber;

o Democratizacio e interatividade na informacio;

Valorizacdo das experiéncias escolares e extra-escolares;

o Pluralismo de idéias e concepcoes pedagogicas;

o Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

o Permanente avaliacdo critica e construtiva do processo educativo;

o [gualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola;

° Abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais,

transfronteiricas e globais;
° Reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade genética, de espécies, de

ecossistemas, individual e cultural;

° Busca de exceléncia nas acdes internas e externas;
° Coeréncia entre o pensar, o sentir e o fazer;
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o Transparéncia e dialogo;

. Compromisso com a cidadania ambiental ativa;

° Transversalidade construida a partir de uma perspectiva inter e transdisciplinar.
Objetivos:

o Estimular e apoiar processos de educacio ambiental na construcio de valores e

relacoes sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que contribuam

para a participacio de todos na edificacido de sociedades sustentiveis;
° Estimular e apoiar processos de formacdo de educadores ambientais;
o Estimular e apoiar processos de formacdo ambiental continuada e inicial de

professores dos sistemas de ensino;
o Contribuir com a organizacio de voluntarios, profissionais e instituicdes que

atuam em programas de intervencio, ensino e pesquisa em educacio ambiental;

o Contribuir para a internalizacio da dimensio ambiental nos projetos de
desenvolvimento e de melhoria da qualidade de vida, nas politicas e programas setoriais
do governo em todas as suas esferas e setores, nas empresas, nas escolas e nas

organizacoes da sociedade civil.

Ressaltamos que os objetivos do ProNEA estio em consonéncia aos objetivos fundamentais da educacio

ambiental da Lei n° 9.795/99.
Objetivos fundamentais da Educacio Ambiental, definidos no artigo 5° da Lei n° 9.795/99:

I - o desenvolvimento de uma compreensio integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

II - a garantia de democratizacio das informacdes ambientais;

III - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participacio individual e coletiva, permanente e responséavel, na
preservacio do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacio entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcio de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracio com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacio dos povos e solidariedade como
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fundamentos para o futuro da humanidade.

No entanto, procura-se desenvolver atitudes e acdes de conservacio e preservacio do ambiente natural,
na comunidade, demonstrando que a utilizacio de praticas de protecio ao meio ambiente resulta no proveito
préprio e comunitario, ajudando a desenvolver uma postura social e politica preocupada e comprometida com
a questio da vida na Terra (CORREA, 2001, p. 56 - 60).

O trabalho educacional ¢, sem duvida, um dos mais urgentes e necessarios meios que pode reverter tal
situacdo, pois atualmente, muitos dos desequilibrios ambientais possuem relacio com condutas humanas
inadequadas, promovidas por apelos consumistas que geram desperdicios e pelo uso inadequado dos bens
naturais. Assim sendo, provavelmente por meio das instituicoes de ensino, que poderemos mudar hébitos e
atitudes do ser humano, formando sujeitos com plena consciéncia ecoldgica.

A educacio ambiental ¢ de fundamental importincia nas instituicdes educacionais, uma vez que os
alunos podem adquirir uma consciéncia favoravel a preservacio ambiental, mas nota-se ainda uma grande falha
quanto a pratica, varias acoes danosas continuam sendo executadas sem que esses mesmos educandos percebam
a gravidade dessas acoes, ndo se sentindo responséveis pelo mundo em que vivem. No entanto, a atencio dada
A questio ambiental, como tema transversal no curriculo do ensino fundamental ¢ ainda incipiente (DOS
ANJOS, 1996, p. 56 - 60). A falta de uma formacio adequada do educador, em relacio ao meio ambiente,
dificulta o tratamento de conteudos curriculares sob a abordagem ambiental, prejudicando muitas vezes, a
reflexdo e as acdes dos alunos.

Considerando que a educacdo, muitas vezes, ¢ incapaz de responder a todos os desejos e necessidades
dos diferentes integrantes da sociedade, especialmente, porque estimula a competitividade irracional, parece
pertinente a proposta de Loureiro (1999, p. 56 - 60) que concebe a Educacio Ambiental como “(...) um processo
educativo de construcio da cidadania plena e planetiria, que visa a qualidade de vida dos envolvidos e a
consolidacio de uma ética ecologica”.

Assim, objetivou-se com este trabalho, fazer uma reflexdo sobre Desenvolvimento Sustentavel e Educaciao
Ambiental, bem como o trabalho a ser desenvolvido nas unidades, tornando a escola um espaco de

aprendizagem, cidadania e conscientizacdo.

CONCLUSAO
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A educacio ambiental é a acio educativa permanente pela qual a comunidade educativa
tém a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relacdes que os seres humanos
estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados de ditas relacdes e suas causas
profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando com a comunidade,
valores e atitudes que promovem um comportamento dirigido a transformacio superadora dessa
realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando as

habilidades e atitudes necessarias para dita transformacio.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA: ANALISE DO DESEMPENHO EDUCAIONAL

Autor(a): Flavia Rabélo Silva

Resumo

A Educacio Ambiental (EA), nestes quinze anos, desde a criacio da lei n° 9.795/99, passou a fazer parte de
muitos setores da sociedade, isso porque as pessoas, aos poucos, estio se conscientizando que existem problemas
graves com o meio ambiente, especificamente com a relacio ambiente e ser humano. Conforme resultado do
censo escolar (VEIGA ET AL, 2005) 18, 94% das escolas brasileiras afirmam que trabalham com educacio
ambiental. No ambiente escolar podemos perceber que as criancas mostram interesse e aproximacio por esta
questdo e cada vez mais os professores estio tratando este tema em salas de aula. Em todas as modalidades de
ensino, o C)rgﬁo Gestor - especificamente o MEC - tem o dever de apoiar a comunidade escolar - diretores,
professores, alunos, pais, amigos e sociedade, para que todos entendam os problemas e sejam educadores

ambientais, com criticidade da realidade em que estamos e com uma leitura da palavra-mundo.

Palavras-chave: Crescimento; Natureza; Sustentabilidade.

INTRODUCAO

O rapido crescimento da educacio ambiental, nas instituicoes de ensino, conforme aparece nos
resultados do Censo Escolar publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), quando, a partir de 2001, incluiu uma questio: “a escola faz educacio ambiental?”. Os dados de
2004 indicaram a universalizacio da educacio ambiental no ensino fundamental, com um expressivo nimero
de escolas - 94,95% - que declaram ter educacio ambiental de alguma forma, por insercio temdtica no
curriculo, em projetos ou, até mesmo, uma minoria, em disciplina especifica. Em termos do atendimento,
existiam em 2001 cerca de 25,3 milhdes de criancas com acesso a educacio ambiental, sendo que, em 2004, esse
total subiu para 32,3 milhoes.

Seguindo esses dados, houve um aumento significante de formar educadores atuantes em busca de

conhecimentos, pesquisas e intervencio educacional cidada.
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E para propiciar essa Educacio Ambiental nas escolas, o MEC criou o programa Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas, uma iniciativa para que todos possam ter uma visao de crescimento constante.
Para aplicacio da educacio ambiental nas escolas, se faz necessario "a aprendizagem em forma de
projetos”, segundo Capra (2003), porque podemos sair do ambito sala de aula e proporcionar uma maior
interacio entre aluno e o meio ambiente. Segundo Nalini (2003), proteger a natureza precisa ser tarefa

permanente de qualquer ser pensante e aprender a conhecé-la e respeita-la pode levar uma vida inteira.

Segundo VILA-NOVA (1999):

O trabalho deve ter um significado para o aluno, mas deve ser também significativo para
todos os outros alunos que o realizam; os problemas escolhidos devem estar ligados a
realidade do aluno e serem passiveis de tratamento, tendo em conta a sua capacidade,
tempo disponivel e recursos de informacio; o trabalho nio deve se limitar a abordagem
tedrica do problema, mas a procura de solucoes, sendo muito importante, para se
conseguirem melhores resultados, que os alunos tenham tido influéncia na escolha do
problema; a integracio da teoria com a pratica é da maior importincia, por permitir ir
para além das fronteiras de referéncia do aluno, numa perspectiva cada vez mais ampla
de interligar o saber e o fazer; o trabalho ¢ sempre avaliado, devendo a avaliacio ser
continua e integrada no processo.

E fundamental que um trabalho de Educacio Ambiental desenvolva praticas pedagogicas reflexivas sobre
o cotidiano escolar, criando situacdes de aprendizagem e desafios para a participacao dos educandos na resolucio
dos problemas socioambientais pertinentes ao entorno escolar. Essa constatacio parte da premissa de que, em
nivel local, ¢ mais facil perceber os impactos causados ao meio ambiente. Nesse sentido, a EA deve “promover
a compreensio dos problemas socioambientais (...) mediado por saberes locais, tradicionais, além dos saberes
cientificos” (CARVALHO, V. S., 2002, p. 143; CARVALHO, L. C. M., 2004b, p. 21).

Essas recomendacdes de um trabalho contextualizado j4 vém sendo postas desde Belgrado (1975), sendo
enfatizado na Conferéncia de Thilisi (1977), ao afirmar que EA deve aproximar os processos educativos da
realidade de vida de seus alunos, de modo a estruturar suas atividades, a partir de situacoes concretas que se
impdoem a comunidade; observa-se que, nessa recomendacio, ¢ destacada a importdncia da perspectiva
interdisciplinar e globalizada na andlise dos problemas concretos, para permitir uma compreensio mais
adequada da problematica ambiental (TREVISOL, 2003, p. 99).

Para tanto, a questdo ambiental ndo pode ser pensada apenas do ponto de vista territorial ou geografico.
E preciso terse o entendimento de que os fatores socioculturais também estio presentes e sio determinantes.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que os educandos compreendam que o meio ambiente, onde a comunidade
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esta inserida, “ndo pode ser considerado um lugar estatico, mas sim como uma 4rea de intensa interacio
psicossocial, onde homem e natureza se relacionam continuamente deflagrando uma complexa série de reacdes,
cujos efeitos irdo variar de comunidade para comunidade em termos de apresentacio, intensidade, tempo e
extensio” (CARVALHO, V. S., 2002, p. 99-101).

Os individuos ao interagirem com o meio ambiente precisam compreender que sio membros integrantes
do mesmo; estar conscientes do papel fundamental que o meio assume no desenvolvimento de suas atividades
e dos beneficios que essa interacio pode proporcionar, em termos de qualidade de vida (alimentacio, trabalho,
seguranca, transporte, lazer etc.). Um exemplo para isso, é conhecer como
as forcas naturais atuam, ou como tirar vantagens da aclimatacio e do solo local, podendo-se nio s¢ evitar
problemas como deslizamentos e desmoronamentos de casas, mas também “colaborar na auto-sustentacio
financeira da comunidade através de efetivacio de hortas locais ou montagem de uma estrutura comercial

adequada as condicdes que o meio oferece” (Ibid., 100-101).

A EDUCACAO AMBIENTAL NOS NIVEIS E MODALIDADES DA EDUCACAO FORMAL

Mas como operacionalizar a educacio ambiental incorporando-a ao projeto politico-pedagdgico e
adequando-a a realidade local da comunidade escolar? E um dilema que infelizmente a PNEA nio resolve, mas
a partir de seus principios e objetivos ¢ possivel extrair algumas diretrizes comuns, como a visio da complexidade
da questio ambiental, as interacoes entre ambiente, cultura e sociedade, o carater critico, politico,
interdisciplinar, continuo e permanente. E além dessas diretrizes comuns, existem aspectos da educacio e da
dimensio ambientais que podem ser desenvolvidos em cada nivel e modalidade da educacdo formal.

Na educacio infantil e no inicio do ensino fundamental ¢ importante enfatizar a sensibilizacio com a
percepcio, interacio, cuidado e respeito das criancas para com a natureza e cultura destacando a diversidade
dessa relacio. Nos anos finais do ensino fundamental convém desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e
interpretativo das questdes socioambientais bem como a cidadania ambiental. No ensino médio e na educacio
de jovens e adultos, o pensamento critico, contextualizado e politico, e a cidadania ambiental devem ser ainda
mais aprofundados, podendo ser incentivada a atuacio de grupos nio apenas para a melhoria da qualidade de
vida, mas especialmente para a busca de justica socioambiental, frente as desigualdades sociais que expdem
grupos sociais economicamente vulneraveis em condicoes de risco ambiental.

Quanto ao ensino técnico, no dmbito do ensino médio e educacio superior, é fundamental o
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conhecimento de legislacio e gestio ambiental, apliciveis as atividades profissionais enfatizando a
responsabilidade social e ambiental dos profissionais.

Na educacio superior, seria vantajosa a criacio de disciplina ou atividade que trate da educacio
ambiental, de legislacio e gestio ambiental, incluindo o enfoque da sustentabilidade na formacio dos
profissionais que atuam nas diferentes dreas.

Além disso, no ensino médio, no ensino técnico e na educacio superior, é preciso incentivar projetos
de pesquisa voltados a construcio de metodologias para a abordagem da tematica socioambiental; e 2 melhoria
do nivel técnico das praticas de producio, uso e ocupacio, recuperacio e conservacio ambiental.

Para a educacio indigena e quilombola, ¢ importante a revitalizacio da histéria e cultura de cada
comunidade comparando-as com a cultura contemporinea e seus atuais impactos socioambientais,
especialmente aqueles causados por modelos produtivos.

Em ambas as modalidades, bem como na educacio no campo, é oportuna a reflexdo sobre processos
de protecio ambiental, praticas produtivas e manejo sustentivel.

Na formacdo de professores é preciso reforcar o conteudo pedagogico e principalmente politico da
educacio ambiental incluindo conhecimentos especificos sobre a praxis pedagogica, nocoes sobre a legislacio e
gestio ambiental. Para tanto, se mostra interessante a inclusio de disciplina curricular obrigatéria com os
referidos conteudos na formacio inicial de professores (magistério, pedagogia e todas as licenciaturas).

E inerente ao professor estar sempre estudando e se atualizando para que sua pratica atenda, de forma
coerente e integrada, as necessidades dos sistemas de ensino e as mudancas sociais. Esse processo de construcio
permanente do conhecimento e do desenvolvimento profissional, a partir da formacio inicial que transcende
cursos de capacitacio ou qualificacio, é o que podemos chamar de formacio continuada. Inclui nesse ambito a
formacido de uma identidade pessoal e profissional que reconhece a docéncia como um campo de conhecimentos
especificos, onde os profissionais contribuem com seus saberes, seus valores e suas experiéncias. E um percurso
pessoal e profissional que ocorre de maneira intrinseca a experiéncia de vida, como importante condicio de
mudanca de praticas pedagdgicas. Se por um lado pensamos em programas de formacio com metodologias que
procurem adensar conceitos e temas sociais relevantes, por outro partimos do pressuposto de que o
conhecimento nio ¢ dado como algo pronto, mas como resultado da interacio desse sujeito com o seu meio,
com as relacoes sociais e representacoes culturais. (CARVALHO, 2004; SANTOS, 2004; BECKER, 2006).

Quando se propde uma formacio continuada em Educacio Ambiental para esses profissionais, além de
considerar todos os pressupostos citados, observamos também as diretrizes que emergiram da trajetéria da

institucionalizacio das politicas publicas da EA no MEC, tais como:
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1. A busca da universalidade da EA nos sistemas de ensino como proposta politico-
pedagdgica efetiva;

2. A construcdo de um fluxo de capilarizacio envolvendo os atores que trabalham com
Educacio Ambiental, desde o desenho da proposta até sua implementacio;

3. A selecido de liderancas e especialistas realmente comprometidos com sua profissio,
que engrossem o caldo do enraizamento da EA nas escolas e comunidades;

4. O estimulo a construcio de grupos de estudos como circulos emancipatorios para
exercitar a interdisciplinaridade;

5. A constante atualizacio de contetidos e de praticas pedagogicas para que niao haja
estancamento e desvirtuamento do processo de aprendizagem, buscando autonomia
desses sujeitos de forma coordenada com os objetivos propostos;

6. A necessidade de ter uma avaliacio dos projetos e programas de governo para

retroalimentar e aperfeicoar as politicas publicas (MENDONCA, 2004).

A analise do curriculo escolar e o debate a seu respeito devem focar questdes como: a quem interessa, e
a servico de quem esta o trabalho realizado pela escola? A que se pode atribuir o sucesso ou o insucesso dos
educandos? A forma como o trabalho pedagdgico vem se desenvolvendo tem contribuido para que todos sejam
bem sucedidos e mais felizes no ambiente escolar! Dai a importincia de a escola ter um projeto politico-
pedagogico que preveja a discussio do seu curriculo. Se ela, como instituicio, ndo tem registros de suas

intencoes, ndo tem projeto, qual a possibilidade de estar desenvolvendo acdes em favor de sua comunidade?
EVOLUCAO E CARACTERISTICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL DENTRO DAS ESCOLAS

Nos tltimos anos, 0 MEC realizou pesquisas que permitem entender a presenca da Educacio Ambiental

nas escolas de Ensino Fundamental.

CONHECENDO A PESQUISA

Foram entrevistadas 418 escolas, nas cinco regides, distribuidas entre 42 municipios e
11 estados: Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Ceara, Rio de
Janeiro, Sao Paulo, Minas Gerais, Amap4, Par4, Rio Grande do Sul e Santa Catarina.
O questionario aplicado possui 23 questdes quantitativas e quatro qualitativas.

A estrutura do questiondrio é composta de:

e Perfil do respondente;

* Tempo e motivacdo para implementacio de educacio ambiental;

* Questdes sobre as modalidades de educacio ambiental e sua caracteristicas e
peculiaridades;
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* Priorizacdo de objetivos e temas;

* Participacdo e contribuicio efetiva dos diversos atores;

* Principais dificuldades;

* Questdes abertas em que o respondente teve a oportunidade de fornecer algumas
informacoes complementares.

A pesquisa teve como objetivo detectar a realidade da educacio ambiental nas escolas
brasileiras entrevistadas. Esta pesquisa, em termos amostrais, nio é representativa para o

Brasil.

Uma primeira aproximacio sobre as escolas diz respeito ao tempo em que estas vém desenvolvendo
educacio ambiental.

Constata-se que mais de 30% das escolas pesquisadas iniciaram as suas atividades nos ultimos trés anos.
Porém, existe uma porcentagem significativa de escolas (22,7%) que oferecem educacio ambiental hd mais de
dez anos, provavelmente motivadas pela ampliacio da discussio ambiental no pais, no final dos anos 80, e pela
realizacdo, em 1992, da Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento no Rio de
Janeiro - Rio 92 ou ECO 92 -, evento que criou uma conjuntura muito favordvel a expansio da educacio
ambiental naquele momento.

E na regido Norte onde as escolas ocupam o primeiro lugar entre as que comecaram a oferecer a educacio
ambiental nos ultimos trés anos (34 escolas das 80 entrevistadas). E importante ressaltar que esses dados sdo
completamente compativeis com o fato de que a expressiva expansio da educacio ambiental foi justamente nas
regides Norte e Nordeste no periodo 2001-2004.

Deve-se notar que estd na regiio Sudeste e na regiio Sul a maior parte das escolas que implementaram a
educacio ambiental ha mais de dez anos (35 e 29 escolas, respectivamente).

Outros dois temas de grande relevincia para se pensar a educacio ambiental se referem as motivacdes
iniciais e ao objetivo central para a realizacdo desta no interior da escola. Por um lado, no caso das motivacdes,
das 418 escolas entrevistadas, 59% declararam que a motivacio inicial esta relacionada a iniciativa de docentes
(um ou mais professores), em segundo lugar, aparece com 35% o estimulo propiciado pela implementacio dos
Parametros Curriculares Nacionais. Esta segunda motivacio ¢ coincidente com a expansio da educacio
ambiental verificada a partir de 2001 e os efeitos da acdo do governo federal no pais todo, mas destacadamente
nas regioes Norte e Nordeste, com o Programa Pardmetros em Acio: Meio Ambiente e, desde 2003, com a
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente e em seguida o Programa Vamos Cuidar do Brasil
com as Escolas.

Em relacdo ao outro tema indicado, tem-se que 162 escolas declararam que “conscientizar para a
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cidadania” ¢ o objetivo central das atividades em educacio ambiental, ao passo que “sensibilizar para o convivio
com a natureza’ ocupa o segundo lugar entre os objetivos centrais (55 escolas). Finalmente, a “compreensio
critica e complexa da realidade socioambiental” ocupa o terceiro lugar (49 escolas). Aqui surge uma questio que
merece aprofundamento analitico em outra oportunidade, pois “conscientizar” e “sensibilizar” sdo conceitos
que remetem, normalmente, a uma visao unidirecional do professor para o aluno, da escola para a comunidade
desconsiderando os processos dialogicos educador-educando e os complexos problemas envolvidos na realidade
de cada grupo social e “comunidade de aprendizagem”. Assim, a principio, parece existir uma contradicio entre
quando se verificaram as modalidades da educacio ambiental in loco, tem-se que, em primeiro lugar, 66% das
escolas declararam desenvolver acdes por projetos, em segundo lugar, 38% utilizam a modalidade “insercio no
projeto politico pedagogico” e, em terceiro lugar, a modalidade “transversalidade nas disciplinas” ¢
implementada por 34%.16 Pelas respostas, é possivel dizer que, mesmo diante das dificuldades estruturais da
escola quanto a flexibilizacio da organizacio curricular disciplinar, estd se buscando caminhos integradores que
insiram a educacio ambiental em diferentes disciplinas ou atividades.

A andlise da gestio da educacio ambiental revela uma realidade preocupante e contraditoria com os
principios gerais e participativos da educacio ambiental proclamados e consensuados em todos os documentos
nacionais e internacionais disponiveis e divulgados nos ultimos 30 anos. Com efeito, seja na promocio de uma
iniciativa, no envolvimento dos atores que participam do processo ou na percepcio da importincia da
contribuicio dos diversos atores e saberes na compreensio do ambiente, tem-se que as escolas demonstraram
um processo contraditorio e de distanciamento da comunidade. Para sustentar essa afirmacio, selecionamos
alguns exemplos grificos em relacio 2 modalidade “Projetos”, entre uma significativa quantidade de resultados
que evidenciam essa tendéncia preocupante.

O primeiro grafico do Painel revela que 32% das escolas declararam que a iniciativa de desenvolver
projetos partiu da prépria comunidade. Essa porcentagem ¢é a mais alta quando comparada com a iniciativa de
outros atores externos a escola, tais como ONGs, empresas ou universidades. Por outro lado, o segundo grafico
mostra que quando as escolas foram consultadas sobre os atores envolvidos na implementacio de projetos, mais
uma vez, a comunidade obteve a maior porcentagem entre todos os atores externos que participam: 53%. No
entanto, no que diz respeito a percepcio sobre a contribuicio da comunidade nos projetos, 62% considerou

que esta nao possui um papel relevante.
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CONCLUSAO

Diante dos resultados obtidos, podemos afirmar que foram observados efetivos avancos na educacio
ambiental escolar, principalmente quanto a sua universalizacio, melhor distribuicio entre regides e
diversificacio na formacdo profissional e nas modalidades de aplicacio. Considerando a necessidade de
constante aprimoramento do que ¢é feito, ¢ fundamental consolidar prioridades estratégicas adotadas nas atuais
politicas publicas focalizadas na escola. Entre estas, podemos destacar:

* Dedicar especial atencdo ao processo de formacdo de educadores ambientais, tanto no que se refere a formacio
inicial quanto a formacdo continuada. Para isso, é fundamental ampliar as relacoes de fomento e parceria com
as instituicoes de ensino superior, principalmente as universidades publicas, muito ausentes até 0 momento,
para a promocio de cursos de curta, média e longa duracdo. Estimular os debates e propor a reorganizacio das
licenciaturas incluindo a pedagogia, como forma de assegurar a presenca ou mesmo a obrigatoriedade da
educacio ambiental nos cursos de formacio inicial dos professores. Incentivar a qualificacio em nivel de pos-
graduacido ampliando o numero de docentes do ensino fundamental com titulos de mestrado e doutorado.
Estimular politicas estaduais e municipais que garantam a liberacio dos professores para a participacio em cursos
e que viabilizem maior disponibilidade de tempo para projetos e programas em educacio ambiental.

* Ampliar e fomentar o envolvimento de professores, direcio, funciondrios e alunos em espacos de
participacio (Agenda 21, Coletivos Educadores, COM-VIDA, conselhos, gestio colegiada etc.), como forma de
se construir democraticamente as praticas ambientais escolares e favorecer a relacio escola-comunidade.

* Garantir a participacdo dos profissionais do ensino fundamental em eventos como forma de atualizacio de
informacdes, incorporacio nos debates das legitimas necessidades, praticas e entendimentos dos que ai atuam e
rediscussdo ou esclarecimento das finalidades da educacio ambiental no Brasil, tendo por pardmetro o que esta
previsto em documentos como: Programa Nacional de Educacio Ambiental e Politica Nacional de Educacio
Ambiental, entre outros.

o Abrir ampla discussdo nacional, envolvendo outras secretarias do MEC, Orgio Gestor e sindicatos dos
trabalhadores da educacio, sobre a politica educacional, principalmente no que se refere a organizacio curricular
e ao fortalecimento do ensino publico auténomo e democratico problematizando e definindo o que se deseja
com a transversalizacio e com a interdisciplinaridade na educacio ambiental, seus limites e possibilidades no

contexto educacional brasileiro.
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FUNDAMENTOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTETAVEL

Autor(a): Maria de Lourdes Defina Ferro

Resumo

Em tempos em que a informacio assume um papel cada vez mais relevante no ciberespaco: multimidia e internet,
a educacio para a cidadania representa a possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as
diversas formas de participacio na defesa da qualidade de vida. Nesse sentido, cabe destacar que a educacio
ambiental assume cada vez mais uma funcio transformadora, na qual a co-responsabilizacio dos individuos
torna-se um objetivo essencial para promover um novo tipo de desenvolvimento - o desenvolvimento
sustentavel. Entende-se, portanto, que a educacdo ambiental ¢ condicdo necessaria para modificar um quadro
de crescente degradacio socioambiental (JACOBI, 2003). Desse modo, a escola desempenha um importante
papel na garantia de um futuro sustentavel, pois ¢ uma instituicio privilegiada que forma pequenos cidadios,
ou seja, com as criancas, o aprendizado é mais facil porque para elas tudo ¢ novo, no modo de aprender, escutar
e pensar. A gravidade dos problemas ambientais pressupde que as medidas para diminuir os impactos negativos

no ambiente natural e na sociedade devam ser tio rapidas quanto foi o avanco de nossa acio predatoéria.

Palavras-chaves: Educacio e cidadania; Sociedade; Qualidade de vida.

INTRODUCAO

A ideia de desenvolvimento sustentivel surgiu a partir do conceito de Ecodesenvolvimento, proposto
durante a Primeira Conferéncia das Nacoes Unidas sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, em Estocolmo,
na Suécia, em 1972.

Em contradicio a ideia de que crescimento seja correspondente ao desenvolvimento, o movimento
ambientalista cria, através dos protocolos e declaracdes emanadas dos mais diversos féruns, o conceito de

ecodesenvolvimento, depois substituido pelo desenvolvimento sustentivel.
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Segundo Montibeller Filho (2001), “o termo ecodesenvolvimento foi introduzido por Maurice Strong,
secretdrio-geral da Conferencia de Estocolmo-72, e largamente difundido por Ignacy Sachs, a partir de 1974
(Godard, 1991; Raynaut e Zanoni, 1993)”.

Conforme relata MONTIBELLER FILHO (2001, p.45), o termo ecodesenvolvimento:

[...] significa o desenvolvimento de um pais ou regido, baseado em suas préprias potencialidades,
portanto endodgeno, sem criar dependéncia externa, tendo por finalidade “responder a
problemdtica da harmonizacio dos objetivos sociais e econdmicos do desenvolvimento com uma
gestio ecologicamente prudente dos recursos e do meio”.

O autor supracitado MONTIBELLER FILHO (2001, p. 45) afirma ainda que:

O ecodesenvolvimento pressupde, entio, uma solidariedade sincronica com os povos
atuais, na medida em que desloca o enfoque da logica da producio para a otica das necessidades
fundamentais da populacio; e uma solidariedade diacronica, expressa na economia de recursos
naturais e na perspectiva ecoldgica para garantir possibilidade de qualidade de vida as préximas
geracoes. E a definicio de um novo Principio de Responsabilidade inerente ao ambientalismo [...]

Breve Historico

No final dos anos 1960, a humanidade ganhou um aliado importante para a melhor compreensao da dinimica
terrestre, 0 que também revelou a importincia da criacio de um programa de conservacio ambiental.

Com as missdes espaciais e a implantacio de um sistema de satélites para o sensoriamento remoto da
Terra, tornou-se possivel monitorar integradamente os varios processos atmosféricos e climdticos. Surgia uma
nova perspectiva de se ver o planeta.

No ano de 1972, na cidade de Estocolmo, na Suécia acontecia a primeira Conferéncia Mundial
relacionada ao Meio Ambiente convocada pela Organizacio das Nacoes Unidas onde reuniu representantes de
113 paises, 250 ONGs (organizacdes nio-governamentais) e orgaos ligados & ONU. Tal encontro foi intitulado
como a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano - CNUMAH.

Podemos afirmar que nessa época, a questio ambiental nio era parte integrante do debate da agenda
internacional, valendo ressaltar que, com base no que ja fora apresentado, nessa circunstincia os governos niao
tinham a menor preocupacio com o tema, e, por consequéncia, ainda ndo detinham aparato institucional
estabelecido sobre o assunto.

Porém, nessa ocasido foi apresentada a responsabilidade do ser humano na preservacio e conservacio
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ambiental.
E importante citar que, como consequéncia dessa Conferéncia, foi criado o Programa das Nacoes Unidas
para o Meio Ambiente. A partir deste encontro ¢ entio elaborada a Declaracio de Estocolmo que declara em

seu primeiro e importante principio que (BRASIL, 2008):

O homem tem o direito fundamental a liberdade, 4 igualdade e ao desfrute de condicdes
de vida adequadas em um meio ambiente de qualidade tal que lhe permita levar uma vida digna
e gozar de bem estar, tendo a solene obrigacio de proteger e melhorar o meio ambiente para as
geracoes presentes e futuras |...]

Outra consequéncia foi a elaboracio de um Plano de Acdo, que convocava toda a comunidade
internacional a contribuir na busca de solucoes para uma diversidade de problemas de cunho ambiental.

Em 1983 a ONU criou a Comissio Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, presidida pela
primeira-ministra norueguesa, Gro Harlem Brundtland. Essa comissio realizou uma ampla avaliacio dos
problemas ambientais relacionadas ao desenvolvimento econdmico. Seu trabalho resultou na publicacio de um
extenso relatorio intitulado "Nosso Futuro Comum", publicado em 1987 (Relatorio Brundtland). Nele, ficou
consolidado o conceito de desenvolvimento sustentdvel, apoiado em politicas conservacionistas capazes de
promover o desenvolvimento, sem a dilapidacio dos recursos do planeta. Enfim, um modelo de
desenvolvimento que garanta a qualidade de vida hoje, mas que ndo destrua os recursos necessérios as geracoes
futuras.

Algumas de suas recomendacdes propunham a reducio do uso de matérias-primas e energia, uso de
fontes de energia renovaveis, limitacio do crescimento populacional, combate a fome, preservacio dos
ecossistemas, industrializacio ecologicamente equilibrada, satisfacio de necessidades basicas para toda a
humanidade, modificacio dos valores e padroes da sociedade de consumo e a responsabilidade do Estado na
implementacio de politicas baseadas na justica e equidade social. A sua viabilizacio depende da inclusio de
politicas ambientais no processo de tomada de decisdes econdmicas.

Desde entio, a ONU realiza conferéncias para debater questdes, como desenvolvimento e meio
ambiente, e a0 mesmo tempo procurar solucdes para os principais impactos ambientais globais. As principais
conferéncias foram:

a) Estocolmo (1972) - Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente;

b) Rio de Janeiro (1992) - ECO-92 - Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento;
c) Kyoto (1997) - Capula do Clima e Aquecimento Global;

d) Olinda (1999) - Convencio da Desertificacio;
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e) Haia (2000) - Cupula do Clima e Aquecimento Global;
f) Bonn (2001) - Capula do Clima e Aquecimento Global; e
g) Johannesburgo (2002) - Rio + 10.

ECO-92

O debate ambiental ganha impulso em 1992, com a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), no Rio de Janeiro. O evento, que ficou conhecido como ECO-92
ou Rio 92, teve a presenca de 172 paises, representados por aproximadamente 10.000 participantes, incluindo
116 chefes de Estado. Além disso, receberam credenciais para acompanhar as reunides cerca de 1.400 ONGS e
9.000 jornalistas.

Essa conferéncia tinha como objetivo decidir que medidas os paises do mundo deveriam tomar para
conseguir diminuir a degradacio ambiental e preservar o meio ambiente para as geracdes futuras. Havia,
também, a intencdo de introduzir a ideia do desenvolvimento sustentivel, um modelo de crescimento
econdmico menos consumista e mais adequado ao equilibrio ecologico.

Nesta Conferéncia foram estabelecidas e apresentadas a Carta da Terra, a Declaracio do Rio sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, as Convencdes sobre Diversidade Bioldgica e também sobre Mudancas
Climaticas, além da Agenda 21 (BRASIL, 2008).

Podemos dizer que tal Conferéncia teve grande importincia no cendrio da tematica ambiental, haja vista
que o conceito de desenvolvimento sustentavel foi nessa época difundido de forma inigualavel em meio a
sociedade como um todo.

Sobre a Agenda 21, fala-se que (BRASIL, 2008):

“A Agenda 21 ¢ um plano de acdo para ser adotado global, nacional e localmente, por
organizacdes do sistema das Nacoes Unidas, governos e pela sociedade civil, em todas as areas
em que a acio humana impacta o meio ambiente. Constitui-se na mais abrangente tentativa ja
realizada de orientar para um novo padrio de desenvolvimento para o século XXI, cujo alicerce
¢ a sinergia da sustentabilidade ambiental, social e econdmica, perpassando em todas as suas
acodes propostas.”

Segundo (BRASIL, 2008), a Agenda 21, foi elaborada com a contribuicio de governos e instituicdes da
sociedade civil de 179 paises, num processo de dois anos, e finalizou-se em meio a realizacio da Eco 92.

Neste contexto assumia-se um compromisso “com a mudanca da matriz de desenvolvimento no século
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XXI”. Desse modo, o termo ‘Agenda’ foi utilizado com a intencdo de designar as intencdes, finalidades e desejos
de mudancas ruma a um novo padrio de civilizacio no qual preponderasse “o equilibrio ambiental e a justica
. ~ ”
social entre as nacdes”.
Pode-se dizer, portanto, que, além de um documento, a Agenda 21 (BRASIL, 2008):

[...] ¢ um processo de planejamento participativo que resulta na andlise da situacio atual de um
pais, estado, municipio, regido, setor e planeja o futuro de forma sustentivel. E esse processo
deve envolver toda a sociedade na discussio dos principais problemas e na formacio de parcerias
e compromissos para a sua solucio a curto, médio e longo prazos. A anilise do cendrio atual e
o encaminhamento das propostas para o futuro devem ser realizados dentro de uma abordagem

integrada e sistémica das dimensdes econdmica, social, ambiental e politico-institucional da
localidade.”

O processo de estabelecimento da Agenda 21, assim como os tramites relacionados a Declaracio do Rio
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento foram amplamente discutidos em Johanesburgo, Africa do Sul, em

2002, durante a capula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentivel também conhecida como Rio + 10.

Protocolo de Kyoto

Como estava previsto na Convencio sobre Mudancas Climaticas, assinada durante a ECO-92, deveria
ocorrer uma nova reunido internacional para debater a reducio da emissio de gases responsaveis pelo aumento
da temperatura do planeta.

Esse encontro ocorreu no ano de 1997, em Kyoto, no Japao, onde lideres de 160 nacoes assinaram um
tratado que ficou conhecido como Protocolo de Kyoto. Esse documento prevé, entre 2008 e 2012, uma reducio
de 5,2% (em relacdo aos niveis de 1990) nas emissdes dos gases causadores do efeito estufa, considerados, de
acordo com a maioria das investigacdes cientificas, como causa antropogénica do aquecimento global.

Em julho de 2001, representantes de 178 paises reunidos em Bonn, na Alemanha, aprovaram a
regulamentacio do Protocolo de Kyoto. Essa regulamentacio manteve os indices de reducio estabelecidos em
1997, mas abrandou o cumprimento das metas previstas anteriormente, por meio da criacio dos "sumidouros
de carbono".

Segundo essa proposta, os paises que tivessem grandes 4reas florestadas, que absorvem naturalmente o
CO; (gas carbonico), poderiam usar essas florestas como créditos a serem descontados do total de emissdes que
deveriam reduzir. Isso, na pratica, permite que eles ndio cumpram a meta de reducio e comercializem suas cotas
de poluicio com os paises desenvolvidos.

O Protocolo, contudo, corre o risco de nido sair do papel, pois os Estados Unidos, responsaveis por
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aproximadamente um quarto das emissdes mundiais de gas carbodnico, negaram-se a ratificd-lo. De acordo com
a alegacio do ex-presidente George W. Bush, os compromissos acarretados pelo tratado interfeririam
negativamente na economia norte-americana. Além disso, o Japdo e a Russia também relutam em assinar o
documento, o que, na prética, inviabiliza sua implantacio.

Um dos fatores que pressionam os EUA a ndo assinarem o Protocolo é a enorme pressio politica exercida
pelo setor industrial desse pais, formado por poderosas empresas, que receiam perder lucros, pois todas as acoes
sugerem que elas devem substituir as atuais fontes de energia, altamente poluidoras, por outras, mais limpas.

Essa substituicio poderia levar 4 uma drastica reducdo da utilizacio de combustiveis fosseis ou mesmo a
adocio de meios de transporte que adotariam tecnologias nio poluentes, fato que iria contra os interesses

econdmicos das corporacdes empresariais norte-americanas.

Rio + 10

O mais recente férum mundial foi realizado no periodo de 2 a 11 de setembro 2002, em Johannesburgo,
na Africa do Sul e contou com a presenca de governos, agéncias da ONU e ONGs. Esse encontro foi realizado
para avaliar os resultados obtidos e as mudancas ocorridas nos dez ultimos anos, desde a ECO-92, realizada no
Rio de Janeiro.

Nessa reunido verificouse que a pobreza e a degradacio ambiental aumentaram. Também ficou
estabelecido que nio seria preciso determinar uma nova Agenda, visto que os objetivos da Agenda 21 ainda nido
tinham sido atingidos.

Vale salientar que a Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentivel, ou Rio + 10, como ficou
conhecida, integra o conjunto de iniciativas da ONU para reduzir pela metade o numero de pessoas
extremamente pobres (que vivem com menos de 1 dolar por dia) até¢ 2015.

Nesse mesmo prazo, os paises estipularam a meta de reduzir pela metade também o nimero de pessoas
que ndo tém acesso a dgua potavel e saneamento bésico. Outro acordo assumido prevé a recuperacio, também
até 2015, dos cardumes espalhados pelos oceanos. Isso ocorreria por meio do controle da pesca, para que as

espécies possam se reproduzir antes de serem capturadas.

Os trés pilares do desenvolvimento sustentavel

A Declaracio de Politica de 2002 da Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel
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(Joanesburgo, Africa do Sul), afirma que ele ¢ construido sobre trés pilares interdependentes e que se suportam
mutuamente: desenvolvimento econdmico, desenvolvimento social e protecio ambiental.

Segundo o embaixador Luiz Alberto Figueiredo Machado nio se pode considerar o desenvolvimento
sustentdvel de forma desmembrada, sem agregar os componentes econdmicos, ambientais e sociais, pois, sem

isso, ndo ha como garantir a sustentabilidade do desenvolvimento.

“Todos sabem que é impossivel colocar uma cerca em volta da floresta e esperar que, por
conta disso, nio haja desmatamento. Se a decisio de proteger a floresta nio for acompanhada
de perspectivas de desenvolvimento econdmico, de inclusio social e de geracio de empregos
nio ha como se garantir a protecio ambiental” (Machado, 2002)

Sem estes trés pilares a sustentabilidade nio se sustenta. E importante verificar que esses conceitos
podem ser aplicados tanto de maneira macro, para um pais ou préprio planeta, como micro, sua casa ou uma

pequena vila agraria.

Social - Trata-se do capital humano de um empreendimento, comunidade, sociedade como um todo. Além de
saldrios justos e estar adequado a legislacdo trabalhista, é preciso pensar em outros aspectos como o bem estar
dos seus funciondrios, propiciando, por exemplo, um ambiente de trabalho agradével, pensando na satude do
trabalhador e da sua familia. Além disso, ¢ imprescindivel ver como a atividade econdmica afeta as comunidades

ao redor. Nesse item, esta contido também problemas gerais da sociedade como educacio, violéncia e até o lazer.

Ambiental - Refere-se ao capital natural de um empreendimento ou sociedade. E a perna ambiental do tripé.
Aqui assim como nos outros itens, é importante pensar no pequeno, médio e longo prazo. A principio,
praticamente toda atividade econdmica tem impacto ambiental negativo. Nesse aspecto, a empresa ou a
sociedade deve pensar nas formas de amenizar esses impactos e compensar o que nio é possivel amenizar. Assim
uma empresa que usa determinada matéria-prima deve planejar formas de repor os recursos ou, se nio ¢ possivel,
diminuir o maximo possivel o uso desse material, assim como saber medir a pegada de carbono do seu processo
produtivo, que, em outras palavras, quer dizer a quantidade de CO2 emitido pelas suas acdes. Além disso,
obviamente, deve ser levado em conta a adequacio a legislacio ambiental e a varios principios discutidos
atualmente como o Protocolo de Kyoto. Para uma determinada regido geogréfica, o conceito ¢ o mesmo e pode

ser adequado, por exemplo, com um sério zoneamento econdmico da regido.

Econdmica - A palavra economia, no diciondrio, é definida como Organizacdo de uma casa, financeira e
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materialmente. Com o passar dos anos, séculos, a palavra economia foi direcionada apenas a vertente dos negdcios
ou no sentido da poupanca, economizar. Este pilar traz o retorno do significado de cuidar da casa, afincado
pelos gregos na Antiguidade. Sio analisados os temas ligados a producio, distribuicio e consumo de bens e
servicos e deve-se levar em conta os outros dois aspectos.

Na prética, se ndo houver a conscientizacio e o reconhecimento da importincia do desenvolvimento
sustentavel, sua complexidade e o inter relacionamento de seus pilares com as diversas questdes ambientais, a
geracio presente deixard para tras solos pobres, falta de agua, atmosfera poluida, enfim, um planeta todo alterado
e sujo.

Para evitar que isso ocorra os estilos de vida das nacdes ricas e a economia mundial t¢ém de ser
reestruturados, visando a preservacio do meio ambiente, ainda que questdes como essas esbarrem nos interesses

de poderosos grupos econdmicos.

CONCLUSAO

E notavel que a educacio ambiental provoque acoes e reflexdes por tratar de questdes do cotidiano. E
um elemento aglutinador de esforcos e opinides, mesmo que, muitas vezes, fica restrito a comentarios, reflexdes,
conteudos de sala de aula. Discutir permite articular o trabalho pedagdgico interno, como também envolver e
comprometer os pais e a comunidade. Auxilia a escola a superar um problema secular: a dicotomia entre escola
e comunidade. Tiriba (1992, p. 118) analisa essa distincia e aponta conjecturas sobre:

[...] portanto, ndo podia ser outra forma: o sentimento internalizado, porque fruto da
experiéncia vivida, é o da escola como beneficio. E nio como direito, o que, “de fato”
nao vem sendo. Talvez se possa afirmar que esta ai uma das causas primeiras da distincia
da familia entre a escola, pais e comunidade.

Conforme verificado na pesquisa todo o processo educacional ambiental deve ser feito em conjunto e
com planos, temos que trabalhar sempre com a escola, os pais e todos que fazem parte do processo educacional
da crianca.

Percebemos a necessidade da qualificacio dos professores, por meio da formacio inicial e a continuada
em EA e na realizacio de pesquisas, para a implementacio de um bom planejamento institucional e a construcio
de um curriculo onde trabalhem de forma interdisciplinar e transverssal, e que possibilite a ampliacio do
conhecimento em relacio aos 6rgaos e legislacdes com principios e linhas de acio que tratam o tema de forma
legalizada.

Portanto, perceber que o processo de educacio ambiental deve ser ensinado em todas as modalidades
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educacionais, desde os anos iniciais de forma pratica, realista e necessaria.

Por fim, podemos concluir que embora muito se avancou na EA, ainda ha muito a ser feito, e se um
bom trabalho de conscientizacio ambiental for realizado com nossas criancas, futuramente podemos, ter a
esperanca, de dizer por meio de numeros e acdes que o meio ambiente estd protegido, pois a relacio humana

com o seu meio estard equilibrada e pautada pelo respeito a vida.
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